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Resumen

En un contexto de plena transformacion tecnolégica, se hace imprescindible conocer
el posicionamiento del docente para entender cdmo las herramientas de inteligencia
artificial generativa (IAG) estan siendo integradas, cudl es su potencial y las principales
preocupaciones que suscitan. Para ello, se ha elaborado un estudio con un enfoque mixto, no
experimental y descriptivo que se ha basado en la difusidon de un cuestionario a diferentes
docentes en activo del sistema educativo espafiol, sobre todo en comunidades auténomas
como las de Canarias o Aragdn. Los resultados en este sentido revelan que, si bien es cierto
qgue la mayoria del personal docente valora en positivo el uso de la IAG en diversos aspectos
como la generacion de contenidos, personalizacién del aprendizaje o automatizacién de
tareas, también existen barreras, desventajas o riesgos derivados de su uso como la falta de
formacién o la ausencia de marcos normativos. De igual forma, se evidencia una desigual
implantacién entre los diversos contextos educativos y una demanda de forma general de
formacion practica y regulaciones claras. Como consecuencia, la implementaciéon adecuada
de la Inteligencia Artificial Generativa en el aula se supedita, en gran parte, de la preparacién
del docente y su acompafamiento institucional, haciendo indispensable tratar los desafios
actuales desde una ldogica estructural, ética y pedagdgica que acredite su integracion

contextualizada y critica.

Palabras clave: alfabetizacién digital; aprendizaje personalizado; ética educativa; innovacién

pedagdgica; tecnologias emergentes
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Abstract

In a context of rapid technological transformation, understanding teachers'
perspectives becomes essential to assess how generative artificial intelligence (GAl) tools are
being integrated into classrooms, their potential impact, and the main concerns they raise.
To explore this, a non-experimental, descriptive mixed-methods study was conducted
through the distribution of a questionnaire to active educators in the Spanish education
system, particularly in regions such as the Canary Islands and Aragon. The findings indicate
that while most teachers have a positive view of GAIl for tasks such as content creation,
personalized learning, or task automation, there are also clear limitations, disadvantages,
and risks, including a lack of training and regulatory frameworks. Furthermore, the
implementation of GAl appears to be uneven across educational settings, with a general
demand for practical training and clearer guidelines. As a result, the successful adoption of
GAl in classrooms largely depends on teachers’ preparedness and institutional support,
highlighting the need to address these challenges through a structural, ethical, and

pedagogical lens that ensures a critical and context-aware integration.

Keywords: digital literacy; educational ethics; emerging technologies; pedagogical

innovation; personalized learning
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1. Introduccion

El progreso de la Inteligencia Artificial Generativa (IAG), se estd haciendo cada vez mas visible
en multiples sectores, siendo la educacién uno de los principales focos. Su cada vez mayor
utilizacion en las aulas estd contribuyendo al cambio en el que los docentes y los propios
estudiantes intercambian conocimientos. Todo ello gracias al amplio abanico de

herramientas que se facilitan a través de las diferentes plataformas de internet (Acar, 2024).

Si bien es cierto que la IAG puede facilitar multitud de recursos para apoyar la labor
del docente, su uso también genera preocupaciones propias de su reciente expansion y falta
de formacidn especifica en su uso. Por ello, es crucial tratar el objeto de estudio de la
presente investigacion, con el fin de analizar la percepcion del profesorado sobre la IAG en la
educacién secundaria obligatoria, bachillerato y formacién profesional (Friday Institute for

Educational Innovation, 2023).

1.1. Relevancia de la investigacion

La Inteligencia Artificial Generativa ha pasado a convertirse en una potencia en todos los
sectores, y su proliferacion ya se vincula con lo que algunos expertos consideran como la
cuarta revolucién industrial (Doménech et al., 2020). Segun la UNESCO (2024), esta
revolucidn se caracteriza por la convergencia de tecnologias digitales, fisicas y bioldgicas,

donde la IAG desempeia un papel central.

En el ambito educativo, esta presencia es cada vez mas notable, especialmente a través
de aplicaciones y plataformas disefiadas para apoyar, contribuir o llegar incluso a sustituir
determinadas tareas docentes, es por ello que existen herramientas que estan siendo
utilizadas para diferentes fines. Estas herramientas permiten generar gran numero de
materiales, apoyar el aprendizaje auténomo vy reducir la carga administrativa del
profesorado, lo que contribuye a optimizar el tiempo dedicado a la atencién pedagdgica
(Sdnchez, 2023). Esta incorporacidon progresiva de la IAG estd transformando la practica
pedagdgica y los entornos de aprendizaje, obligando a los profesionales de la educacion a
redefinir su rol, sus estrategias y sus competencias digitales. Como sefiala Moreno (2019),
esta transformacion implica la necesidad de construir nuevas competencias pedagogicas que

permitan aprovechar el potencial de la inteligencia artificial como herramienta para generar
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conocimiento y repensar el proceso educativo desde una légica mas adaptativa y cientifica.
Este proceso de cambio genera un escenario que exige una comprensién profunda del
posicionamiento del profesorado, ya que, de su disposicidn, nivel de alfabetizacién digital y
actitud hacia estas tecnologias depender3, en gran medida, el modo en que la IAG se integre
de forma efectiva o se rechace de manera explicita o implicita en el aula (Yim, 2024). La
adaptacion del profesorado a estos nuevos recursos se convierte en un componente central
en la transicion hacia modelos educativos mas flexibles y personalizados. De ahi que diversos
estudios hayan comenzado a seiialar la urgencia de contar con diagndsticos especificos que
permitan conocer las percepciones docentes y sus necesidades de formacién ante este

nuevo escenario (Kaplan-Rakowski et al., 2023; Yu & Guo, 2023).

Por ende, es ldgico que no exista un consenso claro sobre los beneficios o los riesgos que
implica el uso de la IAG en entornos escolares. Mientras algunas instituciones y docentes
promueven su incorporacion como una oportunidad para enriquecer el aprendizaje, otros
expresan preocupaciones fundadas sobre su posible impacto negativo en el desarrollo
integral del alumnado. En este sentido, una utilizacion acritica o desregulada de estas
herramientas podria favorecer la dependencia tecnoldgica, debilitar habilidades cognitivas
esenciales o generar inequidades entre estudiantes con distinto acceso a recursos digitales

(Nedungadi et al., 2024).

En consonancia con todo lo anterior, la relevancia de este estudio se ve reforzada por el
hecho de que la Inteligencia Artificial Generativa ha pasado a ser un tema central en los
debates educativos, donde organismos de gran peso como la UNESCO (2024) han hecho
hincapié sobre la necesidad urgente de establecer marcos normativos, éticos y pedagdgicos
como guia principal para su implementacién. Bien es cierto que existen algunas directrices a
nivel europeo, como, por ejemplo, la guia para el uso de la IAG en educacion e investigacion,
pero lejos de manifestar rigor normativo, se considera como una orientacién para su uso
dentro del ambito educativo. Al mismo tiempo, respecto a estudios anteriores se ha
experimentado una notable carencia de investigaciones sistemdticas en niveles
preuniversitarios, como la educacidon secundaria obligatoria, bachillerato y la formacién
profesional. Tal y como sefiala Freire-Avilés et al. (2024), la literatura disponible refleja una
fragmentacién significativa y una limitada cobertura de estos niveles, lo que dificulta el

desarrollo de estrategias pedagdgicas adaptadas a su realidad. En la misma linea, Bond et al.



Universidad
Europea CANARIAS

(2024) subrayan la necesidad de expandir el alcance de la investigacién hacia etapas
formativas mds tempranas, con el fin de identificar con mayor precisién los retos,
oportunidades y resistencias asociados a la implementacién de tecnologias basadas en IA.
Rosyadi et al. (2023), en su revisidn sobre educacién vocacional, advierten que el potencial
transformador de la inteligencia artificial en estos entornos educativos sigue sin explorarse
de manera suficiente, a pesar de que la automatizacion y la digitalizacion afectan de forma
directa a los sectores profesionales hacia los que se orienta este tipo de ensefianza. Esta
escasez de estudios fundamenta la necesidad de investigar en profundidad las percepciones
del profesorado de educacién secundaria obligatoria, bachillerato y formacién profesional,
pues son ellos quienes actian como agentes clave en la adopcién, resignificacion o

resistencia frente a estas tecnologias en contextos reales de aula.

1.2. Justificacion de la investigacion

Este estudio busca contribuir al conocimiento cientifico sobre un fendmeno emergente y
aun poco explorado en el ambito de la educacién preuniversitaria, ya que como se ha
mencionado en el apartado anterior, buena parte de la literatura académica se ha centrado
en el impacto de la inteligencia artificial en entornos de educacién superior, dejando en
segundo plano contextos donde el profesorado tiene una mayor responsabilidad directa en
la gestidn del aprendizaje y en la formacidn integral del alumnado (Freire-Avilés et al,, 2024;

Bond et al., 2024).

Desde una perspectiva personal, este trabajo nace del compromiso con la mejora de la
practica educativa, con la formacién de docentes capaces de analizar criticamente los
cambios tecnoldgicos que afectan al aula y con la construccidn de una cultura pedagdgica
reflexiva ante los retos contemporaneos. Como futuro docente, me preocupa especialmente
el modo en que la inteligencia artificial generativa puede influir en los procesos de
ensefianza y aprendizaje, asi como en la relacién educativa que se establece con el
alumnado. La falta de regulacién clara y especifica sobre su uso en el ambito escolar afiade
incertidumbre a un escenario que ya es complejo, y plantea dudas sobre cémo actuar con
responsabilidad pedagdgica ante herramientas que, en muchos casos, se han incorporado
antes de ser comprendidas o discutidas colectivamente. Esta situacion genera la necesidad

de observar con atenciéon cémo lo estan abordando quienes ya estan en el aula. Quiero saber
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como perciben los docentes esta nueva realidad, qué valoraciones hacen, qué decisiones

estan tomando y qué tipo de dificultades o contradicciones estan encontrando.

2. Marco teodrico

2.1. Definicion Inteligencia Artificial Generativa

Segln el diccionario de la lengua espafola de la Real Academia Espafiola (RAE), la
Inteligencia Artificial (IA) es 1a” disciplina cientifica que se ocupa de crear programas
informaticos que ejecutan operaciones comparables a las que realiza la mente humana,
como el aprendizaje o el razonamiento légico”. Esta definicion, aunque acertada en términos
generales, resulta algo reduccionista si consideramos la evolucién que ha tenido la IA en los
ultimos afios, integrando multitud de patrones e instrumentos nuevos que enriquecen cada
vez mas su contenido y funcionalidad. En la actualidad, la IA ha ampliado su rango de accién
de forma considerable, ya que ha pasado a adoptar un activo papel en diversos factores tales
como la educacioén, la salud, el tema de las finanzas o los transportes. El avance se ha podido
materializar gracias al potencial desarrollo de algoritmos, la disponibilidad de amplios
volumenes de datos y el aumento significativo de la capacidad de procesamiento de sistemas
informaticos los procesamientos informdticos. En palabras de Rouhiainen (2018), “la IA
permite que las maquinas aprendan cosas nuevas por si mismas, sin necesidad de ser
programadas para cada tarea especifica, lo que ha abierto la puerta a aplicaciones que antes

eran impensables”.

Entre las utilidades mds demandadas de la herramienta se encuentra la IAG, la cual se
diferencia por su capacidad para elaborar material original partiendo de datos procesados
con anterioridad. En este sentido, el funcionamiento trata sobre modelos de un gran
volumen de informacién, identificando items complejos, y a partir de estos, generar
respuestas en forma de texto, visual o sonora sin la intervencién directa del ser humano en
cada uno de los resultados. Es decir, es capaz de generar material nuevo imitando el lenguaje
humano o la ldgica producida a partir de determinadas estructuras comunicativas o
culturales. Este tipo de sistemas han adquirido gran relevancia en los Ultimos afios por su
suficiencia para dar respuesta en tareas asignadas como pueden ser la redaccién automatica,

la generacion de imagenes realistas o la sintesis de informacidn. La consecuencia directa de
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todo este proceso es que se ha intensificado un notable cambio en el modo en que se
accede, organiza y finalmente se produce el conocimiento, con especiales implicaciones en el

ambito educativo (Cardenas, 2023).

En lo concerniente al ambito en el que se centra la presente investigacién, es decir, el
educativo, la integracion de la Inteligencia Artificial Generativa estd dando lugar a nuevas
dindamicas en el disefio y ejecucion de las practicas docentes. Estas tecnologias permiten
multitud de practicas como por ejemplo la automatizacién de redaccién de textos, la
creaciéon de material didactico, la generacion de evaluaciones personalizadas o la
retroalimentacidn instantanea, incidiendo directamente en la reorganizacion del tiempo y las
prioridades de los docentes. De igual modo, la implicacién practica de la misma permite una
atencién individualizada, incide en el aprendizaje auténomo y reduce significativamente la
carga administrativa, lo que contribuye a la eficiencia en cuanto a gestion del aula
(Chatterjee et al., 2020). Ademads, la IAG agranda el acceso a variedad de recursos con
calidad en contextos donde anteriormente existian limitaciones como las tecnoldgicas o las
lingliisticas, facilitando la igualdad en el acceso a la informacién (Ahmad et al., 2023). A ello
se adhiere la capacidad de las herramientas para adaptarse a diferentes estilos de
aprendizaje, permitiendo una mayor inclusién y el desarrollo de competencias transversales

en el perfil del alumnado.

El nuevo ecosistema digital generado requiere, no obstante, una nueva configuracién de
los roles que se han seguido hasta ahora. De este modo, la figura representativa del docente
evoluciona hasta un perfil mas orientador y estratégico, encargandose de elegir y usar
recursos tecnoldgicos, garantizando de igual modo su camino hacia la integracidn de criterios
pedagdgicos, contextuales y éticos. En este ambiente, la educacién 4.0 expone un modelo
gue se centra en el estudiante, siendo la Inteligencia Artificial Generativa la que permite
ajustar el ritmo, profundidad y presentacidon de contenidos a las caracteristicas o patrones
especificos de cada alumno. Esta personalizacion se vincula con un mayor nivel de
motivacion, participacidn activa y desarrollo de la autonomia en cuanto a la gestion de los
asuntos. Sin embargo, al igual que todo lo mencionado, el proceso genera desafios o
dificultades estructurales, tales como la poca formacién del profesorado en competencias
digitales, las diferencias en cuanto al acceso a estas tecnologias o la necesidad de aplicar

politicas o normativa educativa claras, con el fin de garantizar la calidad, igualdad vy
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proteccién de los derechos y obligaciones tanto de los docentes como de los alumnos en

entornos respaldados por la IAG (Gibert et al., 2023).

2.2. Beneficios de la Inteligencia Artificial Generativa

El interés cada vez mas creciente por la IAG en el dmbito educativo ha hecho que tanto
instituciones como profesionales relacionados con la docencia pasen a la accion elaborando
estrategias, recomendaciones y guias enfocadas a la implementacion adecuada de estas
tecnologias en el aula. El fin de este paso adelante se traduce en que estos documentos
ofrezcan una base sélida y fiable de cdmo y en que estas herramientas pueden aportar valor

pedagdgico al proceso de aprendizaje del alumno.

Con el fin de analizar los diversos beneficios que la IAG puede aportar al campo de la
investigacién en cuestion, se han ido consultando diversas fuentes, de entre las que destacan
por su utilidad cinco documentos clave que constituyen las referencias mas significativas,

tanto a nivel nacional como internacional sobre la materia:

e Guia de la UNESCO para el uso de la Inteligencia Artificial Generativa en Educacion e

Investigacion.

e Directrices Eticas sobre el Uso de la Inteligencia Artificial y los Datos en la Educacién y

Formacion para los Educadores.

e Guia sobre el uso de la Inteligencia Artificial en el ambito educativo del Instituto

Nacional de Tecnologias Educativas y de Formacion del Profesorado (INTEF):

e Informe EDUTEC sobre Inteligencia Artificial y Educacion.

Guia sobre Inteligencia Artificial en el dmbito educativo del Gobierno de Canarias.

Las fuentes mencionadas tratan sobre aspectos de especial consideracion sobre la
inclusion de la IAG en el ambito educativo, haciendo hincapié en las ventajas y desafios que
presenta, y aunque resaltan algunos riesgos o preocupaciones derivados de su uso, la tesis
principal de las publicaciones no es mas que promover una adopcidon responsable y
planificada de esta tecnologia. Todo ello con el fin de que potencial se vea incrementado y
contribuir a mejorar el sistema educativo, donde aun se contemplan metodologias

tradicionales cada vez mas anticuadas.
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Respecto del enfoque mencionado, se han identificado los principales beneficios que

puede aportar la IAG al aprendizaje y ensefianza:

Personalizacion del aprendizaje y atencidn a la diversidad: Una de las principales ventajas
de la inteligencia artificial generativa en el ambito educativo es su capacidad para ofrecer
experiencias de aprendizaje personalizadas. Herramientas como Chat GPT permiten adaptar
los contenidos, ajustar la complejidad de la materia y modificar el enfoque metodoldgico
segun las necesidades y caracteristicas de cada estudiante. Esta flexibilidad favorece una
atencién mads equitativa a la diversidad del aula (UNESCO, 2024). Asi, la posibilidad de
disefiar actividades especificas o proporcionar explicaciones alternativas resulta
especialmente Util para incluir a alumnos con dificultades de aprendizaje, barreras
idiomaticas o provenientes de contextos socioecondmicos desfavorables (Murugesan et al.,

2023).

Generacién de contenidos educativos: esta funcién también constituye una de las
utilidades mas significativas de la IAG, ya que permiten a los docentes disefar materiales
didacticos adaptados a los objetivos curriculares fijados, el nivel de cada alumno y las
particularidades del grupo en cuestion (Mellado, 2024). La versatilidad de este campo de
actuacién se concreta en diversas plataformas que ya se estan utilizando en el aula. Por
ejemplo, Magicschool.ai permite generar fichas de trabajo, ideas de proyectos, asi como
textos adaptados atendiendo al nivel de lectura del estudiante. Ademas, otras herramientas
como Canva Magic Write o Notion Al facilitan la creacién de presentaciones, o guias de
estudios, adaptandose a diversos estilos de aprendizaje de forma eficiente. Incluso existen
plataformas como Twee, ideadas, sobre todo, para el ambito educativo de educacion
secundaria obligatoria y formacién profesional, destinadas a disefar tareas interactivas en

linea con los objetivos docentes (EDUTEC, 2024).

Evaluacion automatizada y retroalimentacién inmediata: en este campo se han
introducido posibilidades nuevas, con especial implicacién en la automatizacion de procesos
y la propia retroalimentacién. Aqui juegan un papel prioritario herramientas como Socrative,
Quizizz o Edpuzzle, las cuales poseen atribuciones de IAG, permitiendo elaborar preguntas
tipo test, evaluar respuesta de forma preliminar, asi como ofrecer rubricas personalizadas en
torno al desempefio del alumno. Esta capacidad para abordar las rdbricas automdaticamente

0 consejos para mejorar en un ambito especifico fomenta la retroalimentacién de forma
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adecuada y eficaz, uno de los aspectos mas débiles del sistema educativo tradicional
(Socrative, Quizz, Edpuzzle, 2025). Su funcionalidad alcanza su mayor proporcién en
contextos de alto ratio o alumnos que necesitan apoyos, puesto que permite adaptar el
tiempo de correccién y atender sus necesidades de forma mas rdpida (UNESCO, 2024). De
igual forma, es importante sefialar que su utilidad también serd adecuada cuando los

docentes controlen la interpretacién y los datos obtenidos (INTEF, 2024).

Motivacion y compromiso del alumnado: esta aplicacion cobra especial relevancia
cuando se plasma como apoyo o ayuda en metodologias activas, es decir, cuando permita de
forma fehaciente a los estudiantes formar parte del proceso de aprendizaje, interactuando
con estas tecnologias de forma contextualizada, rapida y flexible. Aqui, hay plataformas
como Dungeon, Kahoot o Canva Magic Write (Dungeon, Kahoot, Canva Magic Write, 2025),
las cuales incentivan experiencias mas Ilamativas y vinculadas a los intereses del alumnado
(Gilbert et al., 2023). Las herramientas mencionadas facilitan la adaptacién de contenidos y
lo concerniente al lenguaje y fundamento del alumno, permitiendo de este modo reducir las
diferencias entre el aprendizaje escolar y el contexto comunicativo y cultural del alumno.
Ademas, se incrementa el grado de autoeficacia y autonomia del alumno a través de tareas
concretas como por ejemplo la busqueda auténoma de ciertos temas, la simulacién de
situaciones reales o la posibilidad de plantear preguntas. Sobre este tema, investigaciones
recientes muestran cémo la interaccién con este tipo de IAF fomenta la participacién activa
del alumno, reforzando su interés por los contenidos y mejorando la disposicién vy

entusiasmo por tareas que inicialmente eran repudiadas (Baidoo-Anu & Ansah, 2023).

Optimizacién del tiempo docente: uno de los usos mas apreciado por los docentes sobre
el uso de la IAG es su capacidad para la reduccidon de la carga de trabajo respecto de tareas
administrativas, de preparacién didactica o repetitivas. Para ello, herramientas como pueden
ser TeachMate Al, Copilot o Notion Al, entre otras, permiten al profesorado generar
esquemas, propuestas de actividades o documentos (TeachMate Al, Copilot o Notion Al,
2025). Es importante sefalar que la automatizacién de estos contenidos no contempla la
eliminacion del profesional, pero si que permite dedicar mas tiempo a aquellas cuestiones de
mayor implicacién docente como la innovacidon pedagégica, la planificacién o el propio
acompafiamiento al alumno (Gobierno de Canarias, 2024). Otras de las implicaciones que

adoptan una mayor eficiencia en este uso de la IAG son el disefo de unidades didacticas, o la
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organizacion de materiales adaptados como ya se ha mencionado. Uno de los beneficios mas
valorados por el profesorado en relacidon con el uso de la inteligencia artificial generativa es
su capacidad para reducir la carga de trabajo en tareas administrativas, repetitivas o de
preparacion didactica. Herramientas como TeachMate Al, Copilot de Microsoft, o Notion Al,
entre otras, permiten generar documentos, esquemas de programacion, rdbricas vy
propuestas de actividades en cuestion de segundos. Magicschool.ai, aplicacion orientada de
forma especifica para el docente, permite la simplificacion de tareas como la redaccion de
correos a las familias (Magicschool.ai, 2025). Esta automatizacion no implica la eliminacién
del juicio profesional, pero si permite dedicar mas tiempo a la planificacion estratégica o el
acompafiamiento del alumnado (Gobierno de Canarias, 2024). Como afirma Smulian, el
verdadero potencial de la IAG se encuentra en su capacidad para fortalecer el papel del

docente, ofreciéndole soporte en tareas operativas y logisticas (Smulian, 2023).

Inclusion y accesibilidad: otra de las implicaciones que adquiere cada vez mas relevancia
es la inclusién educativa y la accesibilidad de los contenidos. Esta forma de utilizacién de la
IAG permite la adaptacién de materiales a las necesidades especificas a través de la
generacion automadtica de textos simplificados, traducciones, resimenes o simples
transcripciones. Para ello, se pueden utilizar herramientas como Microsoft Immersive
Reader, Otter.ai o TextHelp Read&Write, ya que adoptan funciones de cambio de formato,
lectura en voz alta, subtitulado o adaptaciones visuales, facilitando asi el acceso a la
informacion a los estudiantes con problemas de aprendizaje, discapacidades sensoriales o
inconvenientes linguisticos (Microsoft Immersive Reader, Otter.ai, TextHelp Read&Write,
2025). En suma, modelos de lenguaje como ChatGPT permiten generar explicaciones
complementarias o reformulaciones que permiten tratar un mismo concepto o tema desde
diversos enfoques, apoyos distintos o presentacion menos formal de los contenidos (Yu,
2023)). Todo lo anterior, ofrece sin duda, progreso si se habla de igualdad y justicia educativa

(UNESCO, 2024).

Innovacién metodolégica y desarrollo de competencias: este tipo de funcionalidad de la
IAG puede favorecer al establecimiento de situaciones de aprendizaje dirigidas a resolver
problemas, indagar en el pensamiento critico del alumno y su creatividad, aumentando asi
sus competencias de forma significativa. Para ello, plataformas como RunwayML, dedicada a

la creacidon audiovisual de contenido, Twee para disefnar tareas interactivas o Al Dungeon
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para la narrativa simulada, se han utilizado para la aplicacién de métodos dedicados al
aprendizaje basado en proyectos, aprendizaje por retos o hasta gamificacion (Gilbert et al.,
2023). El desarrollo competencial en experiencias clave aumenta de forma significativa en la
medida en que los estudiantes utilizan la tecnologia de manera creativa para la resolucién de
problemas reales, construir su propio conocimiento y participar de forma activa en esa
propia elaboracién de su proceso de aprendizaje. De esta manera la IAG se convierte en un
instrumento para generar una ensefianza desde una ldgica mads inclusiva, adaptada y

participativa (EDUTEC, 2024).

2.3. Desventajas de la Inteligencia Artificial Generativa

Existen posturas contrarias a la implementacién de la Inteligencia Artificial Generativa. De
hecho, determinados paises ya se han decantado por implementar prohibiciones o
restricciones respecto de algunas de las herramientas vinculadas a la IA, sobre todo,
indicando preocupaciones o inquietudes relacionadas con la privacidad, seguridad, la
seguridad o el control de la informacién, puesto que puede generar descontentos que son
dificiles de paliar. Ejemplo de ello son paises como Iran, Corea del Norte, Rusia o China, han
puesto en marcha limitaciones latentes al acceso y propio uso de este tipo de tecnologias,
siendo la supervision estatal y la proteccion de datos de las personas implicadas las

principales fuentes de actuacion (Martinez, 2024).

Haciendo mencion a la Unidn Europea, bien es cierto que no se ha prohibido de forma
tajante su utilizacidn, pero si que con la entrada en vigor del Reglamento (UE) 2024/1689 del
Parlamento Europeo y del Consejo, de 13 de junio de 2024, por el que se establecen normas
armonizadas en materia de inteligencia artificial y por el que se modifican los Reglamentos
(CE) n? 300/2008, (UE) n° 167/2013, (UE) n? 168/2013, (UE) 2018/858, (UE) 2018/1139 y
(UE) 2019/2144 y las Directivas 2014/90/UE, (UE) 2016/797 y (UE) 2020/1828 (Reglamento
de Inteligencia Artificial) se ha iniciado un plan de estricta regulacion, sobre todo en cuanto a
sistemas de IAG estipulados como de alto riesgo, es decir, aquellos dedicados a areas como la
educacidn, vigilancia masiva de datos y salud. Lo que en definitiva busca esta normativa es
generar un equilibrio en la balanza entre la proteccion de derechos fundamentales e
innovacién tecnoldgica, imponiendo, como se ha mencionado, las restricciones o

prohibiciones necesarias para los usos que se consideren potencialmente peligrosos o
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perjudiciales (Parlamento Europeo, 2025). Hay razones mas que de sobra para considerar
que la proliferacién de la IAG suscita un largo y tendido debate respecto al impacto que

genera su implicacion.

En el ambito educativo, el andlisis sobre los posibles problemas o inconvenientes que la
Inteligencia Artificial Generativa puede ocasionar en el alumnado, docentes e instituciones
académicas se encuentra, sobre todo, en fuentes como informes y estudios, los cuales se
centran en evaluar su aplicabilidad en las aulas por parte de los docentes. No se encuentran
investigaciones dedicadas en exclusiva a desaconsejar la utilizacién de la herramienta, sino
que la mayoria de literatura sobre este campo de estudio sigue un patrén equilibrado,
tomando en consideracion, tanto sus ventajas, como desventajas. Algunos de los sesgos o

caracteres negativos que mdas merman su utilizacion son los siguientes.

Plagio y falta de honestidad académica: la facilidad de la IAG para elaborar contenido
en cuestion de minutos es uno de los riesgos mas significativos que afectan al eslabdn
académico. Esto es debido a que el uso indebido de herramientas como por ejemplo
ChatGPT, permite al alumnado generar textos o resolver tareas de forma instantanea,
alejandose no solo del aprendizaje requerido, sino también de los objetivos docentes. Esto
sumado a la poca precisién en diversos temas de estudio, afecta significativamente a la
evaluacion real de los conocimientos, habilidades y destrezas del alumno (Ahmad et al.,
2023). Ademas, destaca la incipiente preocupaciéon del profesorado por el aumento del
plagio en todo el entorno educativo, y por ende, se acrecienta también la desesperacion y
necesidad urgente de establecer directrices o estrategias para prevenir estos

comportamientos contrarios a la buena fe académica (Sanchez Vera, 2024).

Falta de interaccién y deshumanizacién del aprendizaje: Otro de los problemas que
mas llaman la atencion de los profesionales es la poca capacidad de la Inteligencia Artificial
Generativa para sustituir la interaccion humana en el proceso de ensefianza y aprendizaje,
generando asi una desvinculacidn que ocasiona distanciamiento entre los principales
protagonistas dentro del centro educativo. En este sentido, Ahmed et al. (2023) sefialaba
que, aunque los docentes encontraban estas herramientas utiles para algunas funciones,
existia una gran preocupacion por la falta de interaccién humana, afectando negativamente a
la motivacidn, implicacién y desarrollo socioemocional y cultural del alumnado (Jardén et al,

2024)
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Sesgo algoritmico y calidad de la informacién generada: A pesar de que la exactitud y
precision de la IAG es cada vez mayor, esta no es del todo exacta, por lo que puede elaborar
sesgos que se encuentran en los datos o procesos con los que ha sido elaborada y entrenada.
De acuerdo con Murgesan et al. (2023), los diversos elementos de IAG puede reproducir
respuestas o soluciones a problemas tendenciosas o inexactas, asi como citar fuentes que no
se corresponden con lo que puede ocasionar errores en el aprendizaje y habilidades del
alumno si este no estd concienciado con formacidn veraz y critica para poder evaluar la
fiabilidad de la informacién proporcionada por la herramienta. De forma parecida, la
UNESCO (2024) ha advertido que los sesgos algoritmicos generados pueden incrementar las
desigualdades que han existido en la formacién tradicional, con especial énfasis en grupos

vulnerables.

Privacidad y proteccion de datos: El problema mas grave a nivel legal y normativo es
aquel derivado del tratamiento y almacenamiento masivo de datos personales de los
estudiantes. La UNESCO (2024) ha afirmado que la recopilacidn de los datos personales de
los estudiantes por parte de las herramientas que usan de forma usual, tanto los docentes,
como los propios alumnos pueden generar grandes riesgos desde el punto de vista de la
vigilancia digital y el uso indebido de la informacién personal almacenada en las bases de
datos de esta tecnologia emergente. De igual manera, Mellado (2024), ha resaltado, que, sin
las regulaciones o normativas especificas y claras sobre la materia en cuestion, la Inteligencia
Artificial Generativa puede ser incluso capaz de utilizar los datos de estudiantes con fines

comerciales, comprometiendo de forma seria su seguridad digital y reputacion.

2.4. Retos de laimplementacion de la Inteligencia Artificial Generativa

Como se ha reiterado a lo largo del presente trabajo, la Inteligencia Artificial Generativa
se ha consolidado en el ambito educativo como una de las transformaciones tecnoldgicas
mas importantes de la actualidad. Tanto las instituciones, como los organismos
internacionales y los profesionales sobre la materia en cuestion se ponen de acuerdo en que
la implementacion de esta tecnologia puede aportar mejoras significativas en todo el
proceso ensefianza-aprendizaje. No obstante, como se ha visto, su integracion en el aula
también ha generado una serie de riesgos o desventajas que merecen ser tratadas para que

el docente tome conciencia sobre su correcto uso. En cuanto a los retos generados, parece
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claro que se tiene que intentar una balanza para que su implementacidon sea lo mas

productiva posible.

En este sentido, uno de los principales retos que enfrenta es la falta de formacién
especifica de los docentes y las dificultades practicas que se encuentran para su
implementacidon. A pesar de que las herramientas de IAG aportan un enorme potencial
tecnoldgico, su correcta puesta a punto dentro del aula exige competencias digitales
avanzadas, conocimiento critico y un marco institucional sélido y unificado que respalde su
uso (Garcia Pefialvo, 2024). Sanchez Vera (2024) incidié en la brecha existente entre la
disponibilidad de la tecnologia en cuestién y la preparacién del profesorado para incorporar
en su practica docente, afirmando que muchos de los docentes utilizan estas herramientas
sin un entendimiento adecuado de su funcionamiento ético, legal o pedagdgico, lo que
disminuye su aprovechamiento y puede llegar a perjudicar todo el proceso de ensefianza. De
igual forma, esto se ve acrecentado porque mas del 70% del profesorado no ha recibido
formacion especifica en ninguna de las ramas de Inteligencia Artificial, ocasionando
incertidumbre y resistencia a su utilizaciéon. Esto se confirma también apuntando la
necesidad urgente de desarrollar estrategias de formacién sostenidas, adaptadas y

acompafadas por las principales instituciones (EDUTEC, 2024).

Esta escasez de formacidn se entrelaza con la ausencia de normativas claras y pautas
especificas. A pesar de iniciativas como las guias de la UNESCO (2024) o el Reglamento UE
2024/1689 sobre IA de alto riesgo, la mayoria de las comunidades educativas no precisan de
un marco regulador adaptado al contexto educativo actual. Es por ello que se genera una
zona gris en la cual los profesionales de la ensefianza han de tomar decisiones complejas sin
el respaldo normativo adecuado (Parlamento Europeo, 2025). Otro de los factores
determinantes que influyen en este campo de accion es la desigualdad tecnoldgica entre los
diferentes centros educativos. Segun Gilbert et al. (2023), muchos de los entornos escolares,
sobre todo en zonas rurales o con poca inversién publica no poseen la infraestructura,
conectividad o equipamiento necesario para adherir estas herramientas de manera
sostenible. Esta brecha digital institucional, sumado a las diferencias individuales en cuanto a
competencias digitales, aumenta la disparidad educativa que existe y compromete a los

principios de inclusion y equidad.
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3. Metodologia

3.1. Objetivos de la investigacion

El objetivo general de esta investigacidon es conocer la percepcién del profesorado de
Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Formacién Profesional sobre el uso de la
Inteligencia Artificial Generativa en el ambito educativo. Esto es, ofrecer una visién
actualizada y clara acerca de la percepcidn por parte de los docentes sobre esta tecnologia
emergente y en auge, su aplicacién en el aula, los beneficios que perciben de su uso, las
barreras o desventajas que consideran relevantes, las necesidades requeridas para su

correcto uso, asi como la opinidn o sugerencias sobre las mismas.
A partir de este objetivo, se ramifican los siguientes objetivos especificos:

e Percibir el nivel de conocimiento del profesorado sobre la IAG y las herramientas
tecnoldgicas asociadas a la misma.

e Identificar la frecuencia e intencidn del uso en los que los docentes emplean las
herramientas en su practica diaria.

e Percibir aquellas areas, contextos o patrones en los que los docentes perciben
ventajas o beneficios derivados del uso de la AlG.

e Detectar los principales problemas o retos del profesorado respecto a la

incorporacién de esta tecnologia en el aula.

3.2. Diseino

El enfoque metodoldgico adoptado en esta investigacion es mixta, ya que combina
técnicas cuantitativas y cualitativas dentro de un mismo instrumento de recogida de datos,
puesto que integra en un mismo cuestionario, tanto preguntas cerradas de caracter
cuantitativo, como preguntas abiertas de contenido cualitativo. La combinacidn anterior
permite tratar el objeto de estudio a través de una doble perspectiva: por un lado, facilita la
recoleccion de datos estructurados, que se pueden medir y comparar entre si; mientras que,
por otro, permite la expresion de los encuestados, dando pie a opiniones, reflexiones o

valoraciones personales de los docentes.

Respecto de las preguntas cerradas, las cuales ocupan gran parte del cuestionario, han

sido formuladas con el objetivo principal de obtener esos datos cuantificables sobre aspectos
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mencionados en el apartado de objetivos (conocimiento del profesorado acerca de la
inteligencia Artificial Generativa; uso que se hace sobre herramientas especificas tales como
ChatGPT, Copilot, Gemini, DALL-E, entre otras; la valoracién sobre los beneficios potenciales,
asi como las preocupaciones, riesgos o barreras que perciben y la disposicidon de los mismos
hacia la formacion en la materia para su correcto uso). En este tipo de preguntas se han
empleado formatos de respuesta como escala ordinal, eleccién multiple o respuesta Unica,
permitiendo aplicar con posterioridad un tratamiento estadistico descriptivo. De forma
paralela, se ha incluido una versién de pregunta abierta al final del cuestionario, la cual
permite recoger informacion cualitativa, centrada en la experiencia subjetiva de los
docentes, para aportar matices que no podrian identificarse solamente con el enfoque
cuantitativo que prima en su desarrollo. A través de la misma, se ha buscado explorar cdmo
interpretan los docentes los cambios que genera la IAG en el aula, qué inquietudes o
expectativas extraen de su implantacién y cuales son las propuestas que consideran

relevantes para garantizar un uso adecuado en la educacion.

Atendido al disefio metodoldgico mixto, se contrasto el tipo no experimental descriptivo,
ya que no se lleva a cabo manipulacion alguna de las variables que intervienen, ni tampoco
se establecen condiciones controladas en cuanto al desarrollo. Esto es asi porque la recogida
de datos se realiza en el contexto natural de los docentes, a través del envio del cuestionario
online, sin la intervencién directa e intencionada por parte del investigador. En consecuencia,
se trata de recogida de informacién basada unicamente en la observacién de la percepcién
de los docentes. De igual modo, el enfoque que se ha adoptado es descriptivo, en tanto que,
como se ha mencionado durante el desarrollo, el propdsito principal de la investigacion es
observar y conocer las actitudes, percepciones, conocimientos, usos y necesidades de los
docentes ante la incipiente irrupcion de la Inteligencia Artificial Generativa. Por ende, con la
presente investigacion se ha pretendido ofrecer una visidon estructurada y clara del estado

actual del tema a tratar desde la perspectiva docente.

En dltima instancia, el estudio se ha ofrecido con un disefio transversal, porque la
recogida de datos se ha llevado a cabo en un Unico momento temporal. Esta caracteristica
admite la obtencidn de una visidn representativa acerca de la percepcion del docente en una

etapa en concreto, resultando util especialmente para tratar fendmenos incipientes, como el
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caso que ocupa, el cual se encuentra en constante transformacién y mejora y necesitan

diagnésticos actualizados para poder ser comprendido y analizado de forma util y adecuada.

3.3. Poblacidn, muestra y muestreo

La poblacion objeto de estudio estd compuesta por docentes en ejercicio de Educacidn
Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Formacién Profesional, pertenecientes a distintos
centros educativos del territorio espanol. Esta poblacion incluye profesionales de centros
publicos, concertados y privados, con distintos niveles de experiencia docente y distribuidos

en varias comunidades autonomas.

La muestra final ha estado constituida por un total de 36 docentes, que han participado
de forma voluntaria y andénima a través de un cuestionario distribuido en linea. La
participacién no ha estado sujeta a ningun tipo de contraprestacién, y todos los participantes
han sido previamente informados de los objetivos de la investigacidon, del caracter
confidencial de sus respuestas y de su derecho a abandonar el cuestionario en cualquier

momento, en conformidad con la normativa vigente en materia de proteccién de datos.

El procedimiento de muestreo ha sido de tipo no probabilistico, basado en técnicas de
muestreo intencional y por conveniencia. Para ello, el cuestionario ha sido difundido
mediante diversos canales como grupos docentes en plataformas colaborativas, correos
electrénicos institucionales y otros espacios virtuales de comunicacién profesional entre

docentes.

3.4. \Variables e instrumentos
En esta investigacion se han definido cinco variables principales, cada una de ellas alineada
con los objetivos especificos del estudio. A continuacién, se describen detalladamente, junto

con los métodos utilizados para su medicion:

e Nivel de conocimiento sobre la IAG: Esta variable permite identificar el grado de
familiaridad del profesorado con el concepto de IAG y con las herramientas mas

representativas. Se ha medido mediante items de respuesta cerrada, tipo escala
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ordinal, que reflejan distintos niveles de conocimiento (desde desconocimiento total
hasta dominio préctico).

Frecuencia y tipo de uso de herramientas de IAG: Evalla si el profesorado ha utilizado
alguna herramienta basada en IAG, con qué frecuencia y en qué contextos
educativos. Para su medicién se utilizaron preguntas cerradas con opciones
categdricas y multirrespuesta, destinadas a registrar tanto el uso ocasional o habitual
como las aplicaciones especificas (evaluacién, generacién de contenido, atencion a la
diversidad, etc.).

Percepcion de beneficios pedagégicos: Recoge las opiniones del profesorado sobre las
areas en las que consideran que la IAG puede tener un impacto positivo. Esta variable
se midid mediante una pregunta de opcién multiple en la que se ofrecian distintas
posibilidades (personalizacién del aprendizaje, generacion de contenido, apoyo en la
evaluacion, etc.).

Barreras y preocupaciones respecto a la implementacién de la IAG: Esta variable
pretende detectar los principales riesgos, resistencias o limitaciones percibidas por
los docentes. Se evalué mediante una pregunta cerrada multirrespuesta con una lista
de posibles obstaculos (falta de formacién, dependencia tecnolégica, cuestiones
éticas o legales, entre otros).

Disposicion hacia la formacién y necesidad de regulacién normativa: Examina el
interés del profesorado en recibir formacién especifica sobre el uso de la IAG y su
opinidn sobre la necesidad de establecer marcos normativos. Esta variable se recogid

mediante preguntas cerradas de eleccidén Unica con escalas ordinales y nominales.

Ademas de estas variables, el cuestionario incluye una pregunta abierta final con caracter

cualitativo, permitiendo al profesorado expresar libremente su opinién, inquietudes o

sugerencias sobre el uso de la IAG en el dmbito educativo.

El instrumento empleado ha sido un cuestionario ad hoc, elaborado especificamente

para los fines de esta investigacion. No se ha tomado como base ningln cuestionario

preexistente, aunque su disefio ha sido guiado por los objetivos de la investigacion, la

revision de literatura actualizada y los criterios de claridad, pertinencia y coherencia con la

realidad docente. Su elaboracién ha seguido una ldgica secuencial: primero se definieron los

bloques tematicos a partir de los objetivos del estudio, y posteriormente se disefiaron los
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items, priorizando un lenguaje accesible para el profesorado y evitando tecnicismos

innecesarios.

El cuestionario fue implementado a través de la plataforma Google Forms, lo que permitié su
distribucion digital de manera eficiente, asegurando el acceso por parte de una muestra
amplia, geograficamente diversa y perteneciente a distintos niveles del sistema educativo
espafiol. Antes de su difusion definitiva, se llevd a cabo una prueba piloto con un grupo
reducido de cinco docentes en activo, seleccionados por su experiencia previa en el uso de
tecnologias educativas y su familiaridad con las etapas de Educacidn Secundaria Obligatoria,
Bachillerato y Formacién Profesional. Durante esta fase preliminar, se solicité a los
participantes que valoraran la claridad de las preguntas, la relevancia de los items y su
adecuacion al lenguaje profesional del ambito educativo. Las sugerencias recogidas fueron
especialmente utiles para ajustar la redaccién de algunos items que resultaban ambiguos o
demasiado generales, asi como para modificar el orden de ciertas preguntas a fin de mejorar
la coherencia temdtica del cuestionario. También se revisaron aspectos formales
relacionados con la usabilidad del formulario, como la disposicion de las respuestas multiples
o la longitud de las opciones abiertas. Como resultado de esta retroalimentacidon, se
reformularon tres items del cuestionario original y se eliminaron dos preguntas redundantes

gue no aportaban informacién diferenciada para los objetivos del estudio.

3.5. Procedimiento y cronograma

La presente investigacion ha seguido una planificacién secuencial que permite garantizar
la coherencia metodoldgica del estudio y su posible replicabilidad. A continuacién, se
describen los pasos seguidos por el investigador desde el inicio del proceso hasta la
redaccién final de la investigacién, enmarcados en el periodo comprendido entre enero y

mayo de 2025.

La primera fase comenzd en enero, con la delimitacién del tema y del objeto de estudio.
Durante este mes se exploraron diversas lineas de investigacion dentro del dmbito de la
innovacién educativa y la tecnologia en el aula, optando finalmente por el andlisis de la
percepcidon docente sobre el uso de la Inteligencia Artificial Generativa (IAG) en los niveles de

Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Formacién Profesional. En el mes de
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febrero, se desarrollé una busqueda documental para informarme acerca de la temdtica,
permitiendo contextualizar el fendmeno y establecer una base tedrica sélida sobre la que
construir el marco conceptual y los objetivos del estudio. Durante el mes de marzo, se
elaboré el instrumento de recogida de datos, consistente en un cuestionario mixto disefiado
especificamente para esta investigacion. Tras su redaccién inicial, se revisé para asegurar su
claridad, validez de contenido y adecuacion al perfil docente. Posteriormente, fue remitido a
la Comisién de Investigacién de la Universidad Europea, que aprobd su uso con el cédigo de
registro 2025-433. A comienzos de abril, se procedid a la difusion y aplicacion del
cuestionario, que fue distribuido mediante diversos canales para alcanzar a una muestra
diversa del profesorado en activo. En la segunda quincena de abril se inici6 el analisis de los
datos recogidos. Durante el mes de mayo, se llevd a cabo la sistematizacién de los resultados,
seguida de la discusion critica de los hallazgos, contrastandolos con la literatura revisada.
Finalmente, se elaboraron las conclusiones del trabajo, destacando las aportaciones

principales, las implicaciones educativas y las posibles lineas de investigacién futura.

La planificaciéon temporal detallada de todas las fases desarrolladas se presenta en

formato de tabla en el Anexo I.

4. Resultados

La muestra de estudio esta compuesta por 36 docentes en activo que imparten docencia
en diversos niveles del sistema educativo, mdas concretamente, educacion secundaria

obligatoria, bachillerato y formacidn profesional.
Perfil del profesorado encuestado

La distribucidn geografica de los participantes engloba una representacién diversa en
territorio espafiol, aungque con una concentracién significativa en determinadas zonas. La
provincia de Zaragoza agrupa el mayor numero de respuestas, con el 61,2% del total (22
docentes). Le sigue Santa Cruz de Tenerife, con un 27,9% (10 docentes), y otras provincias
con menor representacion, como La Corufia, Las Palmas de Gran Canaria o La Rioja, todas
ellas con entre un 5,6% y un 2,8%. De igual forma, en cuanto al género, el 63,9% de los

participantes se identifican como hombres, mientras que el 36,1% lo hace como mujer.
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En lo relativo al rango de edad, el grupo mas representado corresponde al tramo de 41 a
50 aiios (25%), seguido muy de cerca por los tramos de menos de 30 afios (19,4%), 30 a 40
afios (19,4%) y mas de 60 afos (19,4%). El grupo de 51 a 60 afios representa el 16,7% del

total.

¢En qué rango de edad se encuentra?
36 respuestas

@ Menos de 30 afos
@ 30 - 40 afos
41 - 50 afios
@® 51 -60 afios
@ Mas de 60 afios

Figura 1. Rangos de edad del profesorado participante.

Respecto a la experiencia profesional, el grupo mas numeroso es el de docentes con
menos de 5 afios de experiencia (30,6%), seguido por quienes acumulan mds de 30 afios
(25%). A continuacion, se encuentran aquellos con entre 21 y 30 afios (22,2 %), mientras que

los tramos de 5 a 10 aflos y 11 a 20 afios representan ambos un 11,1 % del total.

¢Cudntos afios de experiencia docente tiene?

36 respuestas
@ Menos de 5 afios
@ Entre 5y 10 afios
Entre 11 y 20 afios
@ Entre 21 y 30 afios
@ Mas de 30 afios

Figura 2. Afios de experiencia docente del profesorado

En cuanto al tipo de centro educativo, la mayoria del profesorado participante imparte
docencia en centros concertados (69,4 %), seguidos por quienes trabajan en centros publicos

(27,8 %) y, en menor proporcidn, en centros privados (2,8 %).
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Tipo de centro en el que imparte docencia actualmente
36 respuestas

@ Puiblico
@ Concertado
Privado

Figura 3. Tipo de centro educativo en el que trabaja el profesorado

En relacidén con las etapas en las que imparten docencia, el analisis revela una notable
diversidad. El 50 % del profesorado trabaja en Bachillerato, Formacién Profesional Basica y
Formacion Profesional Superior, mientras que el 47,2 % lo hace en Formacidon Profesional de
grado medio y el 30,6 % en Educacién Secundaria Obligatoria. Cabe destacar que muchos de
los encuestados desempefian su labor en mds de una etapa simultdneamente, lo que amplia

el alcance del estudio a distintos niveles del sistema educativo que se traté en el estudio.

¢En qué etapa educativa imparte docencia? (Selecciéon muiltiple en caso de que ensefie en mas de

una etapa)
36 respuestas
Educacion S(;e;?gr;iz::: 11(30,6 %)
Bachillerato —18 (50 %)
Formacién Profesional Basica —18 (50 %)
Formacion Profesional Media —17 (47,2 %)
Formacién Profesional Superior —18 (50 %)
0 5 10 15 20

Figura 4. Etapas educativas en las que imparte docencia el profesorado

Nivel de conocimiento y uso de la IAG

Los datos obtenidos muestran que la mayoria del profesorado encuestado tiene un cierto
grado de familiaridad con el concepto de inteligencia artificial generativa (IAG).
Concretamente, el 58,3 % manifiesta tener conocimientos generales y comprender su
funcionamiento bdsico. Un 22,2 % declara haber oido hablar del tema, aunque reconoce

contar Unicamente con nociones muy basicas, mientras que el 19,4% indica poseer
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conocimientos solidos o experiencia practica con herramientas basadas en esta tecnologia.

Cabe destacar que ningun participante afirmé desconocer completamente el término.

¢ Qué conocimiento cree que tiene de IAG?
36 respuestas

@ Nunca habia escuchado el término
@ He oido hablar del tema, pero tengo
nociones muy basicas
Tengo conocimientos generales y
comprendo su funcionamiento basico
@ Poseo conocimientos sdlidos y/o
experiencia practica con herramientas
de IAG

Figura 5. Nivel de conocimiento del profesorado sobre la inteligencia artificial generativa (IAG)

En cuanto a su uso en el contexto educativo, el 47,2 % del profesorado afirma haber
utilizado herramientas de IAG de forma ocasional, mientras que un 25 % sefala que las
emplea de manera frecuente. Por otro lado, el 19,4 % no ha utilizado estas tecnologias aun,
pero muestra interés en hacerlo, y un 8,3 % expresa no tener interés en su uso dentro del

aula.

¢Ha utilizado alguna vez herramientas de IAG en su ensefianza?
36 respuestas

@ Si, ocasionalmente
@ Si, de manera frecuente
No, pero me gustaria intentarlo

@ No, y no tengo interés en usarlas
’ ’

Figura 6. Frecuencia de uso de herramientas de IAG por parte del profesorado

Herramientas de IAG conocidas y utilizadas

El andlisis de las respuestas sobre las herramientas de inteligencia artificial generativa
(IAG) conocidas o utilizadas por el profesorado revela una clara hegemonia de Chat GPT,
mencionada por el 94,4 % de los participantes. Le siguen Copilot (52,8 %) y Gemini (47,2 %),

también ampliamente reconocidas. Otras plataformas como DALL-E (19,4 %) o Midjourney
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(16,7 %) cuentan con menor presencia, lo que puede estar relacionado con su orientacion

mas especifica hacia la generacion visual.

Un porcentaje reducido del profesorado menciona herramientas menos frecuentes como
Canva, Grok o DeepSeek, y un 2,8 % afirma no conocer ninguna. También se registraron
respuestas abiertas con menciones genéricas o dudas sobre haber oido hablar de alguna

herramienta sin especificar.

¢Cudles de estas herramientas de IAG conoce o ha usado? (Seleccién miiltiple en caso de que

conozcas mas de una)
36 respuestas

ChatGPT —34 (94,4 %)
Copilot 19 (52,8 %)
Midjourney 6 (16,7 %)
DALL-E —7 (19,4 %)
Gemini —17 (47,2 %)

Ninguna| —1 (2,8 %)
grok,deepseek| —1 (2,8 %)
He oido hablar de alguna, pero...| —1 (2,8 %)
Grok| —1 (2,8 %)
Canval —1 (2,8 %)
DeepSeek| —1 (2,8 %)
0 10 20 30 40

Figura 7. Herramientas de IAG conocidas y utilizadas por el profesorado

Percepcion de utilidad y areas de aplicacion educativa

La percepcidon general del profesorado sobre la utilidad de la IAG en la ensefianza es
predominantemente positiva. Un 61,1 % considera que puede ser util en algunos casos,
mientras que un 30,6 % cree que su utilidad es muy elevada o generalizada. Solo el 8,3 %

expresa dudas al respecto, y ningin docente manifestd que no la considere util.

:Cree que la IAG puede ser una herramienta util en la enseianza?
36 respuestas

® Si,en algunos casos

@ Si, en gran medida
No lo tengo claro

@ No la considero util

Figura 8. Percepcion del profesorado sobre la utilidad de la IAG en el dmbito educativo

26



ve Universidad
Europea CANARIAS

En cuanto a las areas en las que el profesorado considera que la IAG puede aportar
beneficios, destaca la generacién de contenido educativo, seleccionada por el 80,6 % de los
participantes. Le siguen la personalizaciéon del aprendizaje (47,2 %), la gestion docente
(47,2 %) y el apoyo en la evaluacién (41,7 %). Otras respuestas mencionadas, aunque con
menor frecuencia, incluyen el empoderamiento del alumnado, la agilizacion de procesos o la

reduccion de burocracia.

¢En qué areas cree que la IAG puede aportar beneficios en la ensefianza? (Seleccion multiple en

caso de considere que es mas de una)
36 respuestas

Generacion de contenido educ... —29 (80,6 %)
Apoyo en la evaluacion de alu... —15 (41,7 %)
Personalizacién del aprendizaje 17 (47,2 %)
Gestion docente: tutorias, resp... —A17 (47,2 %)
Empoderamiento del alumnado —6 (16,7 %)
Agilizacién de procesos y aport...| —1 (2,8 %)

Tendria que empezar a utilizarl...| —1 (2,8 %)

Burocracia| —1 (2,8 %)

Figura 9. Areas educativas en las que el profesorado percibe beneficios con el uso de la IAG
Percepcion sobre la carga de trabajo y posibles riesgos

Respecto al impacto de la IAG en la carga laboral del profesorado, el 36,1 % considera
que reduciria la carga de trabajo, mientras que el 63,9 % opina que si lo haria, pero con
limitaciones. No se registraron respuestas que consideren que la IAG aumentaria la carga o

gue no fuera beneficiosa en este aspecto.

¢Considera que la IAG podria mejorar la carga de trabajo docente?
36 respuestas

@ Si, reduciria la carga de trabajo
@ Si, pero con limitaciones

No, aumentaria la carga de trabajo
@ No creo que sea beneficiosa

Figura 10. Percepcién del profesorado sobre la influencia de la IAG en la carga de trabajo
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Las principales barreras percibidas para la integracién de la IAG en contextos educativos
estan relacionadas con factores estructurales y formativos. La mas mencionada es el riesgo
de dependencia tecnoldgica por parte del alumnado, con un 83,3% de las respuestas,
seguida de la falta de formacion docente (69,4 %) y la falta de regulacién sobre su uso
(58,3 %). También se sefialaron la falta de recursos, los aspectos éticos y de privacidad, y el

riesgo de dependencia del profesorado.

¢Cudles cree que son los principales obstaculos o limitaciones para la integracion de la IAG en la
educacion? (Seleccién multiple en caso de considerar que existe mas de uno)
36 respuestas

Falta de formacion docente so... —25 (69,4 %)
Riesgo de dependencia tecnol... 30 (83,3 %)
Riesgo de dependencia tecnol... —16 (44,4 %)
Falta de recursos en los centro... 12 (33,3 %)
Aspectos éticos y de privacidad —9 (25 %)
Falta de regulacion sobre su uso 21 (58,3 %)

Facilita tanto que hace que no... —1 (2,8 %)

0 10 20 30

Figura 11. Principales barreras percibidas por el profesorado para la integracion de la IAG

Opiniones sobre el impacto futuro y la regulacién de la IAG

En cuanto al impacto que se espera de la IAG en el futuro de la educacidn, el 77,8 % del
profesorado considera que provocara una transformacion profunda y positiva, aunque
también implica ciertos desafios. Un 8,3 % prevé un impacto mas negativo que positivo,

mientras que el 13,9 % considera que su impacto serd limitado.

¢£Qué impacto cree que tendra la Inteligencia Artificial Generativa (IAG) en la ensefianza en los
proximos anos??
36 respuestas

@ No tendra un impacto significativo
@ Si, introducira mejoras, aunque también
implicara desafios

Si, provocara una transformacion
8,3% profunda y positiva en la educacion
@ Si, pero sus efectos seran méas
‘ negativos que positivos

Figura 12. Opinidn del profesorado sobre el impacto futuro de la IAG en la educacion
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Sobre la necesidad de establecer regulaciones especificas, la mayoria de los docentes, un
80,6 %, considera que es necesario establecer limites claros. Un 13,9 % apuesta por

regulaciones mas flexibles, y sélo un 2,8 % no cree que deba regularse.

iCrees que el uso de la IAG en el aula deberia regularse mediante normativas especificas?
36 respuestas

@ Si, es necesario establecer limites
claros

@ Si, pero con regulaciones flexibles

No, no es necesario regular su uso
‘ @ No tengo una opinién clara

Figura 13. Grado de acuerdo del profesorado sobre la necesidad de regulacion de la IAG

Posicion del profesorado ante el rol docente y la formacion

Ante la posibilidad de que la IAG pueda llegar a sustituir ciertas funciones docentes, el
44,4 % de los encuestados indica que considera la IAG una herramienta que potencia la labor
del docente. Otro 22,2 % opina que solo reemplazara tareas concretas, mientras que un
porcentaje similar (22,2 %) cree que no lo hard. Solo un 8,3% contempla como una

posibilidad real que la IA sustituya al profesorado.

¢Le preocupa que la IAG pueda reemplazar el papel del docente en el futuro?
36 respuestas

® si, pero solo con ciertas tareas

@ Si, es una posibilidad real
No lo creo

@ No, la IA nunca podra sustituir al
docente

@ No, considero que es una herramienta
que potencia la labor docente

Figura 14. Opiniones del profesorado sobre el impacto de la IAG en el rol docente

En cuanto al interés por la formacion, el 55,6 % considera necesario recibir formacién
especifica, mientras que un 30,6 % estaria dispuesto a hacerlo si tiene aplicacién practica.
Solo un 5,6 % no lo considera relevante y un 8,3 % no tiene interés en formarse sobre el

tema.
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¢Le gustaria recibir formacién especifica sobre el uso de la IAG en educacién?
36 respuestas

@ Si, creo que es necesario
@ Si, pero solo si tiene aplicacién practica
No lo considero relevante

. @ No, no me interesa

Figura 15. Nivel de interés del profesorado en recibir formacién sobre IAG
Opiniones cualitativas del profesorado

La ultima pregunta del cuestionario, de caracter abierto, recogid un total de 8
aportaciones voluntarias por parte del profesorado. Entre las respuestas se destacan
percepciones variadas: desde aquellas que entienden la IAG como una herramienta
complementaria que potencia la labor docente, hasta otras que expresan preocupacién por
su impacto en el pensamiento critico, la autonomia del alumnado o la calidad del

aprendizaje. También se subraya la necesidad de formacidn especifica y regulacion clara.

Estas valoraciones seran analizadas e interpretadas con mayor profundidad en el apartado

siguiente.

5. Discusidn y conclusiones

5.1. Discusion de los resultados y revision de los objetivos

Los datos que se han obtenido en esta investigacion han permitido analizar, el estado
actual del docente en relacion con la Inteligencia Artificial Generativa, asi como valorar el
grado en que se han alcanzado los objetivos propuestos. A través de un cuestionario
distribuido entre docentes de Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Formacion
Profesional, se ha recopilado informacién valiosa sobre su nivel de conocimiento, grado de

uso, percepciones, preocupaciones y demandas en torno a estas tecnologias emergentes.

En relacién con el primer objetivo, analizar el grado de conocimiento y experiencia del
profesorado en el uso de herramientas de IAG, los resultados muestran una realidad

marcada por la heterogeneidad. Mientras una parte del profesorado afirma tener nociones

30



Universidad
Europea CANARIAS

generales o haber probado ocasionalmente estas herramientas, otra proporcion relevante
sefala que nunca ha tenido contacto directo con ellas, o que su conocimiento se limita a
referencias muy bdsicas. Solo una pequefia parte declara tener experiencia sélida y practica.
Este hallazgo refuerza lo expuesto por Sanchez Vera (2024) y por el informe EDUTEC (2024),
que alertan de la escasa capacitacidn especifica existente en el uso pedagdgico de la IAG, una
carencia que limita su integracidon efectiva en el aula. Garcia-Pefialvo (2024) afade que esta
brecha formativa se agrava por la falta de acompafiamiento institucional y la ausencia de
planes estructurados de actualizacion docente, factores que obstaculizan el desarrollo de

propuestas innovadoras y sostenibles.

El segundo objetivo, identificar las herramientas de IAG mas conocidas y utilizadas por el
profesorado, muestra que Chat GPT lidera con claridad, seguido de Copilot, Gemini y otras
aplicaciones como Canva Magic Write. Esta preferencia indica una primera aproximacién
centrada, sobre todo, en la generacién textual, lo que sugiere que el uso de la IAG aun se
encuentra en fases iniciales y exploratorias. El dato también puede interpretarse como un
reflejo de la facilidad de acceso a estas herramientas, frente a otras que requieren formacién
especifica o infraestructura avanzada. En este sentido, Ahmad, Murugesan y Kshetri (2023)
sefialan que la accesibilidad tecnoldgica y la intuicidon en el manejo son elementos decisivos

en los primeros contactos del profesorado con la IA.

El tercer objetivo planteado, explorar las percepciones sobre los beneficios que la IAG
puede aportar en la prdactica educativa, obtiene una valoracién positiva por parte del
profesorado. Entre las ventajas mas destacadas se encuentran la personalizacién del
aprendizaje, la generacién de contenidos educativos, el apoyo en la evaluacién y la
optimizacion del tiempo docente. Estas percepciones coinciden con los beneficios recogidos
en documentos clave como la Guia del INTEF (2024), el Informe EDUTEC (2024) y la Guia de
la UNESCO (2024), que subrayan el potencial de la IAG para enriquecer los entornos de
aprendizaje, adaptarse a las necesidades del alumnado y liberar al docente de tareas
repetitivas. También resalta el reconocimiento de su papel en la atencién a la diversidad,
especialmente en contextos de alumnado con dificultades especificas de aprendizaje o con

necesidades lingisticas, como destaca Yu (2023).

No obstante, el cuarto objetivo, identificar los principales retos y preocupaciones

asociados al uso de la IAG, revela una percepcidon ambivalente, donde los beneficios son
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contrarrestados por riesgos importantes. Entre los mas sefialados por el profesorado se
encuentran la falta de formacidn especifica, la ausencia de regulacién clara, el riesgo de
dependencia tecnoldgica del alumnado, el uso inadecuado o acritico de las herramientas, y
los problemas relacionados con la privacidad de los datos. Estas preocupaciones coinciden
plenamente con lo recogido en la literatura cientifica y en informes institucionales. EI INCIBE
(2024) advierte que el uso de IAG sin formacion ni pautas éticas puede comprometer tanto la
seguridad digital como la integridad académica del alumnado. Por su parte, Kshetri (2024)
resalta el peligro de que estas herramientas recogen y utilizan datos personales con fines
comerciales si no existen protocolos especificos. El Parlamento Europeo (2025), a través del
Reglamento 2024/1689 sobre Inteligencia Artificial, también ha clasificado el ambito
educativo como uno de los sectores de alto riesgo, destacando la necesidad de un marco

normativo estricto y especifico.

El déficit formativo docente emerge como uno de los ejes centrales en esta discusion. A
pesar del interés mostrado por el profesorado en las respuestas del cuestionario, donde una
amplia mayoria expreso su deseo de recibir formacién especifica sobre IAG, también quedd
patente que la mayor parte no ha recibido formacion previa en este ambito. Este hallazgo
refuerza las demandas recogidas en estudios como los de Gibert Delgado et al. (2023) y
Garcia-Pefialvo (2024), quienes coinciden en que la ausencia de politicas publicas de
formacién en IA estd dejando al profesorado en una situacién de vulnerabilidad técnica y
pedagdgica. Ademas, las respuestas del cuestionario evidencian un deseo claro por parte del
profesorado de contar con formacién aplicada, Util para su contexto, y por disponer de

directrices normativas que regulen y legitimen el uso de estas herramientas en el aula.

5.2. Conclusiones e implicaciones practicas

Los resultados obtenidos a lo largo de esta investigacion permiten establecer una serie de
conclusiones clave sobre la percepcion del profesorado respecto a la Inteligencia Artificial
Generativa (IAG) en el dmbito de la Educacion Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la
Formacion Profesional. A través del analisis de las respuestas del cuestionario y de su
contraste con la literatura cientifica mas reciente, se ha podido construir una visién completa

sobre el estado actual del profesorado ante esta tecnologia emergente.
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En primer lugar, se constata que la IAG es percibida como una herramienta con un
potencial significativo para transformar la prdactica docente, especialmente en lo que
respecta a la personalizacidon del aprendizaje, la automatizacién de tareas, la creacién de
materiales didacticos y el apoyo a la evaluacion. Estas funcionalidades son valoradas de
forma positiva por un amplio sector del profesorado, que reconoce las oportunidades que
ofrece para mejorar la eficiencia del trabajo docente y la calidad del proceso de
enseflanza-aprendizaje. Por ende, la IAG es vista como un recurso que, bien empleado,
puede reforzar la labor pedagdgica y responder de manera mas ajustada a las necesidades de
un alumnado diverso. No obstante, este entusiasmo se ve matizado por un conjunto de
preocupaciones legitimas. La falta de formacién especifica, la ausencia de regulaciones
claras, el riesgo de uso acritico o descontextualizado, y la amenaza a la privacidad y los
derechos digitales del alumnado emergen como obstaculos que no pueden ser ignorados.
Estos factores generan inseguridad en el profesorado y dificultan una integracion plena vy
coherente de la IAG en el aula. El profesorado, en este sentido, se posiciona como un agente
con voluntad de innovacion, pero que demanda acompafiamiento institucional, marcos

normativos y estrategias formativas ajustadas a la realidad de los centros educativos.

Las implicaciones practicas de estos hallazgos son claras y deberian orientar tanto las
politicas educativas como los programas de desarrollo profesional docente. En primer lugar,
resulta urgente el disefio y puesta en marcha de planes de formacién especificos sobre IAG,
gue aborden sus implicaciones pedagégicas, éticas y legales. Estos planes deben partir del
contexto real del profesorado, ofrecer ejemplos aplicados y facilitar espacios de reflexién
critica sobre su implementacién. En segundo lugar, es imprescindible avanzar en la
elaboracion de marcos normativos que regulen el uso de la IAG en el sistema educativo.
Dichos marcos deben contemplar criterios de transparencia, proteccion de datos, equidad,
accesibilidad y responsabilidad institucional, asi como definir claramente los roles y los
limites del uso de estas tecnologias en entornos escolares. Por ultimo, se hace necesario
garantizar condiciones de equidad en el acceso a estas herramientas. No todos los centros
educativos cuentan con la infraestructura, conectividad o recursos necesarios para
implementar la IAG de forma realista, lo cual puede derivar en una ampliacion de las brechas

educativas existentes. Es por ello, que tanto la inversién publica, el acompafiamiento técnico
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y el apoyo a los contextos mas vulnerables deben ser parte de cualquier estrategia de

inclusion tecnoldgica en educacién.

5.3. Limitaciones

Como toda investigacion aplicada, el presente estudio presenta una serie de limitaciones
que es necesario reconocer de forma explicita para situar con precisién el alcance de sus

resultados y las conclusiones derivadas de los mismos.

Una de las principales limitaciones tiene que ver con el tamafio y la naturaleza de la
muestra. Aunque la encuesta ha sido distribuida a nivel nacional y se ha obtenido una
participacién plural de docentes de Educacidon Secundaria Obligatoria, Bachillerato vy
Formacion Profesional, el nimero de respuestas recogidas no permite generalizar los
resultados al conjunto del profesorado en Espana. La muestra, ademads, responde a un
muestreo no probabilistico por conveniencia, lo que introduce un posible sesgo de
autoseleccién: es probable que hayan participado en mayor medida aquellos docentes con
un interés previo o una actitud mas favorable hacia la tematica de la inteligencia artificial.
Otro aspecto a considerar es el uso exclusivo de un instrumento de recogida de datos tipo
cuestionario, compuesto fundamentalmente por preguntas cerradas, complementadas con
una Unica pregunta abierta. Esta eleccion metodoldgica ha permitido obtener una vision
general y cuantificable de las percepciones del profesorado, pero ha limitado la posibilidad
de explorar en profundidad matices, experiencias personales o contradicciones presentes en
su discurso. Asimismo, debe sefialarse que el estudio se ha desarrollado en un momento de
cambio acelerado en el desarrollo y regulacion de tecnologias basadas en inteligencia
artificial. Esto implica que tanto las herramientas analizadas como los marcos normativos
vigentes estdn en continua evolucion, lo que puede hacer que algunas afirmaciones pierdan
vigencia en un corto plazo de tiempo. Por ultimo, cabe mencionar que el cuestionario se
centré exclusivamente en la perspectiva del profesorado. Aunque este enfoque era
coherente con el objetivo del estudio, seria deseable en investigaciones futuras incorporar
también la voz del alumnado, de los equipos directivos o de los responsables institucionales,
con el fin de obtener una vision mas amplia y sistémica de los factores que inciden en la

integracion de la IAG en los centros educativos.
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5.4. Prospectiva

Los resultados obtenidos en esta investigacién permiten proyectar varias lineas de
desarrollo futuro, tanto a nivel investigativo como institucional. En el plano académico, seria
pertinente ampliar el estudio a muestras mas extensas y diversas, incluyendo enfoques
cualitativos que profundicen en las experiencias y discursos del profesorado sobre el uso de
la IAG. Como se ha mencionado en el apartado anterior, la incorporacién de otras voces,
como la del alumnado o los equipos directivos, enriqueceria el analisis y permitiria una visién

mas integral del fendmeno.

En el ambito practico, se propone disefar proyectos piloto de implementacién de IAG en
el aula, con seguimiento técnico y pedagégico, que permitan evaluar su impacto real en
distintos contextos educativos. Con esta implementacion, se podrian aportar evidencias
Utiles para ajustar politicas de innovacién y disefiar propuestas de formacion docente mas
contextualizadas y eficaces que permitan conocer un poco mas la realidad en el aula.
Asimismo, como se ha mencionado a lo largo del trabajo, se hace necesaria la consolidacién
de marcos normativos claros que garanticen el uso ético, seguro y pedagogico de estas
herramientas, asi como una inversidn sostenida en infraestructuras y programas de
capacitacion. Merece la pena destacar en este sentido que el futuro de la IAG en la
educacién dependera, en gran medida, de la capacidad del sistema educativo para

anticiparse, adaptarse y acompanfar al docente en el proceso de transformacién tecnolégica.

6. Contribucion de la investigacion a los ODS

La presente investigacion se vincula de forma significativa con algunos de los Objetivos de
Desarrollo Sostenible establecidos por la Agenda 2030 de las Naciones Unidas, sobre todo
con los siguientes: ODS 4: Educacion de calidad, ODS 10: Reduccion de las desigualdades vy,

en menor medida, ODS 9: Industria, innovacion e infraestructura.

El primero de ellos, es decir, el ODS 4 busca “garantizar una educacion inclusiva, equitativa y
de calidad y promover oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos”. De
este modo, el presente trabajo colabora con este objetivo al tratar un tema emergente y con
prioridad en el sistema docente actual: la integracién de la Inteligencia Artificial Generativa

en los distintos procesos de ensefianza y aprendizaje. Cuestiones como el conocimiento de la
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percepcidon, barrera y necesidad del docente es un paso adelante para poder disefiar
politicas educativas que favorezcan su incorporacién de forma responsable, inclusiva y

fundamentada desde el punto de vista docente.

En suma, encuentra sintonia con el ODS 10, el cual propone “reducir la desigualdad eny
entre los paises”, puesto que pone en relieve el modo en que las herramientas de IAG son
capaces de colaborar en la democratizacidén de su acceso a recursos educativos de calidad en
caso de que se implementen de forma igualitaria. Detectando aquellas limitaciones que
encuentren al perfil docente, se ofrece una base empirica para la toma de decisiones
destinadas a mitigar las desigualdades en el acceso, utilizacién y aprovechamiento de estas

tecnologias dentro del sistema educativo.

En dltima instancia, el ODS 9, vinculado a la promocién de la innovacion y el desarrollo de
infraestructuras resilientes, este estudio aporta un analisis del modo en que una tecnologia
emergente como la IAG puede inmiscuirse de forma sostenible al entorno docente,
fomentando la transformacién digital de instituciones sin llegar a perder de vista los

principios pedagogicos y éticos.

En lo que concerniente al impacto proyectado por la investigacidn, tanto a corto, como a
largo plazo, se centra en la capacidad para la identificacién de necesidades del docente e
insistir en la formulacidn de programas formativos, desarrollo profesional y las estrategias de
integracion de la tecnologia generativa. En este sentido, bien es cierto que el contexto que
engloba la investigacidn es espanol, pero su enfoque puede ser perfectamente replicable y
escalable a entornos educativos variados, puesto que la gran mayoria de los retos detectados

son compartidos por docentes de otros paises o entornos docentes.
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Anexos

Anexo |. Planificacidon temporal detallada de todas las fases desarrolladas.

Fase

Descripcion de la actividad

Mes de realizacion

Delimitacion del tema y
objeto de estudio

Definicién del enfoque de

investigacion y eleccion del

ambito educativo (IAG en
ESO, Bachillerato y FP)

Enero 2025

Revision bibliografica y
fundamentacion teorica

Busqueda documental,
selecciéon de fuentes

académicas relevantes y

elaboracion del marco teérico

Febrero 2025

Disefio del instrumento de
recogida de datos

Redaccioén inicial del
cuestionario, revision de
items, validacion de
contenido y adecuacién al
contexto docente

Marzo 2025 (12 quincena)

Prueba piloto y revisién del
cuestionario

Aplicacién pilotoa 5
docentes, recogida de
sugerencias y ajustes en el
instrumento

Marzo 2025 (22 quincena)

Aprobacion por la Comision
de Investigacion

Evaluacidn éticay
metodologica del
cuestionario y obtencion del
cddigo de registro oficial
(2025-433)

Finales de marzo 2025

Difusién y aplicacion del
cuestionario

Distribucién digital a través
de Google Forms al
profesorado de distintas
comunidades auténomas

Abril 2025 (12 quincena)

Andlisis de los datos
recogidos

Procesamiento estadistico,
organizacion de resultados y
categorizacion de preguntas

abiertas

Abril 2025 (22 quincena)

Redaccién de resultados,
discusién y conclusiones

Sistematizacion de hallazgos,
comparacion con la literatura
cientifica, redacciéon de
aportaciones y propuestas

finales

Mayo 2025
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