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Resumen

El presente trabajo es una revision bibliogréfica sobre las variedades del espafiol y
cdmo estas se pueden abordar en los cursos de ELE. Como objetivo principal de esta
revision, se plantea el analisis de diferentes trabajos con el fin de proveer a los docentes
de espafol como lengua extranjera un corpus de informacion al respecto de este tema,
ayudando asi a formar nuevos hablantes de espafiol mas competentes
comunicativamente. Para crear dicho corpus, se revisaron diez trabajos entre los cuales
figuran investigaciones, articulos y libros que reflexionan e implementan métodos de
ensefianza al respecto de las variedades del esparfiol. Como conclusion de esta revision
se encontrd que existe una necesidad de incorporar las variedades del espafiol en los
cursos de ELE para formar hablantes interculturales capaces de desenvolverse en
diferentes situaciones comunicativas. Asi mismo, que es el docente de ELE quién debe
incorporar este tema en sus clases partiendo de las necesidades y expectativas que sus
aprendientes tienen sobre el curso. Finalmente, hay una gran variedad de modelos y
estrategias que pueden ser aplicadas para abordar las variedades en el aula y que es una
vez mas responsabilidad del docente el conocerlas y adaptarlas.
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Abstract

This paper is a literature review on the varieties of Spanish and how they are addressed
in Spanish as a foreign language courses. The main objective of this review is to analyze
different works to provide teachers of Spanish as a foreign language with a corpus of
information on this topic, helping to form new speakers of Spanish who are more
communicatively competent. In order to create this corpus, ten works were reviewed,
including research, articles and books that reflect on and implement teaching methods
regarding the varieties of Spanish. As conclusion of this review, it was found that there is a
need to incorporate the varieties of Spanish in ELE courses to train intercultural speakers
capable of handling different communicative situations. Likewise, it is the ELE teacher who
should incorporate this topic in his or her classes based on the needs and expectations
that his or her students have about the course. Finally, there is a wide variety of models
and strategies that can be applied to address the varieties in the classroom and that it is
once again the teacher's responsibility to know them and adapt them.

Keywords: ELE, varieties, Spanish, teaching.
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Introduccién
Justificacion

La relevancia de realizar el presente trabajo nace de la necesidad de conocer qué se
ha hecho, reflexionado e implementado en el &mbito de ELE durante el presente siglo en
torno a la ensefianza de las diferentes variedades del espafiol. Al mismo tiempo, la
importancia de preguntarse sobre este tema surge de la iniciativa de proveer educacion
inclusiva y de calidad en los diferentes niveles educativos, la cual forma parte de las
necesidades de los alumnos contemporaneos y es, al mismo tiempo, uno de los Objetivos
de Desarrollo Sostenible (ODS) adoptados por las Naciones Unidas en torno a la

educacion de calidad (Naciones Unidas, 2024).

Los ODS fueron creados ante la necesidad de revisar y dar solucién a algunos
problemas, tales como la pobreza extrema, el cambio climatico, etc.; para asi garantizar el
desarrollo sostenible de la humanidad (Vilches et al., 2014). La falta de una educacion de
calidad hace parte de esos problemas que necesitan inmediata solucion, por lo que en el
campo de ELE se puede aportar a la construcciéon de una mejor educacién al implementar
una ensefianza mas plural e inclusiva, por ejemplo, abordando las variedades del espafiol
en estos cursos. En el Informe del Grupo de Alto Nivel de Personas Eminentes sobre la
Agenda de Desarrollo Post 2015 (2013), en relacién con los ODS y, especialmente, con

el de “proporcionar educacion de calidad y aprendizaje permanente” se expone:

Los profesores son a menudo los primeros mentores que inspiran a los nifios a
avanzar. La calidad de la educacion en todos los paises depende de tener un nimero
suficiente de profesores motivados, bien capacitados y que posean sélidos conocimientos

de su especialidad. La igualdad debe ser un principio esencial de la educacién. (p.55)

Por lo anterior, los docentes son un factor fundamental en el cambio hacia una
educacion de calidad ya que los procesos de ensefianza significativos que realizan
impactan positivamente a sus estudiantes. En el campo de ELE, las variedades del
espafiol son esa oportunidad que tienen los docentes de generar dichos espacios,
garantizando que los estudiantes aprendan el espafiol desde una perspectiva intercultural
y més inclusiva, respondiendo asi al llamado a construir un desarrollo sostenible desde la

perspectiva educativa.



Afortunadamente, esta perspectiva intercultural ha empezado a notarse especialmente

en la ensefianza de idiomas.

Hoy en dia, los programas de ensefianza de idioma extranjero han integrado una vision
intercultural que permite tanto a docentes como alumnos no solo conocer la lengua sino la
cultura que esta representa. En este sentido, las variedades del espafiol forman parte de
este conocimiento cultural y lingulistico que los alumnos deberian aprender en sus
programas de formacién, ya que representan la gran diversidad sintactica, semantica y
|éxica que se ha creado en este idioma como resultado de su uso tan extenso en

diferentes regiones y paises.

La revision bibliogréafica que tiene por objeto este trabajo pretende entonces buscar qué
se ha hablado sobre estas variedades en ELE; por lo que es importante entender los tres

tipos principales que se pueden encontrar en una lengua como el espafiol.

Coseriu (1981) habla de las variedades que se pueden encontrar en una lengua
histdrica. Las lenguas histéricas son “lenguas ya reconocidas histéricamente como tales
por sus propios hablantes y por los hablantes de otras lenguas, lo cual suele manifestarse
en el hecho de que tales lenguas “tienen nombre” (se designan mediante un adjetivo

“propio” o “identificador”: ej. lengua espafiola” (Coseriu, 1981, p.12).

Entonces, al ser la lengua espafiola una lengua histérica, Coseriu (1981) menciona que
hay tres tipos de variedades en esta: la variedad diatpica, la variedad diastratica y la
variedad diafasica. La primera, se refiere a las diferencias dialectales que se ven debido al
espacio geografico; la segunda, se refiere a las diferencias que se presentan debido a los
estratos socioculturales; y la tercera, se refiere a las diferencias en la modalidad de
expresion por factores como el asunto o la situacién de habla. En esta revision, se tendran

en cuenta estas tres diferentes variedades.

La ensefianza y uso de las diferentes variedades del espafiol se convierte entonces en
un factor fundamental a abordar en los cursos de ELE ya que, al conocerlas, docentes y
aprendientes logran transcender de un estadio de adquisicion de la lengua donde
prevalece el conocimiento netamente gramatical a otro donde se reconoce que la cultura
también juega un papel transcendental en formar hablantes de espafiol integrales y

competentes.

Por lo anterior, se hace imperativo realizar una revision de bibliografia al respecto de

las variedades del espafiol con el fin de conocer como los docentes y los diferentes



actores involucrados en la ensefianza de este idioma (institutos, universidades, etc.) se
han planteado abordar este tema en el aula en el presente siglo y, al mismo tiempo,
describir cuales recursos o metodologias han demostrado ser Utiles para trabajar este

tema.



Objetivos
General

e Analizar las diferentes estrategias, metodologias y reflexiones realizadas en el
presente siglo en torno a la ensefianza y abordaje de las variedades del espafiol en los
cursos de ELE con el fin de proveer a los docentes de un corpus de informacion al

respecto que ayude a sus alumnos a ser hablantes mas competentes comunicativamente.
Especificos

e Realizar una revisién sisteméatica de articulos, investigaciones y libros realizados
en el presente siglo que hablen al respecto de la ensefianza de las variedades del
espafiol.

e  Construir un corpus de informacién basado en diez diferentes articulos,
investigaciones y libros que expliquen a los docentes de ELE qué se ha implementado y
reflexionado al respecto de las variedades del espafiol.

e Considerar el impacto que han tenido las diferentes estrategias, metodologias y
reflexiones en torno a la ensefianza de las variedades del espafiol para crear alumnos

competentes comunicativamente.



Metodologia

Procedimiento

Para realizar la presente revision bibliografica, se realizé una busqueda de diferentes
fuentes de informacién en algunas plataformas virtuales. Dichas fuentes de informacion
estaban compuestas por libros, articulos, investigaciones y tesis a las que finalmente se
les dio prioridad solo a las tres primeras. Las plataformas virtuales escogidas fueron
principalmente Dialnet y Google académico gracias a la facilidad de encontrar
documentos completos y en idioma espafiol preferentemente.

Dialnet y Google académico son bases de datos gratuitas y de facil acceso para la
divulgacion cientifica en internet. La primera fue desarrollada por la Universidad de la
Rioja y la segunda por la empresa de tecnologia Google. Ambas funcionan de manera
similar al contar con una barra de busqueda donde al escribir palabras u oraciones claves,
se despliegan enlaces de acceso a articulos, libros y diferentes fuentes académicas del

tema buscado.
Criterios y estrategia de busqueda

Con el fin de empezar a depurar la informacion que se encontrara, se establecieron y
priorizaron ciertas fuentes de informacién y criterios de busqueda. Por un lado, se inici6
realizando una revision general en las dos plataformas virtuales de informacion escogidas
(Dialnet y Google académico) teniendo en cuenta todas las fuentes de informacién que
arrojaran (libros, investigaciones, articulos y tesis). Para esta busqueda inicial, se

” &

establecieron palabras y frases claves tales como “variedades del espanol” “ensefanza

de ELE” y “ensefanza de variedades del espafiol en ELE”.

Las anteriores tres frases claves, arrojaron una gran cantidad de resultados, los cuales

se presentan en la siguiente tabla:



Tabla 1

Resultados obtenidos en las bases de datos consultadas

Variedades del espafiol Ensefianza de ELE Ensefianza de variedades

del espafol en ELE

Dialnet: 2078 resultados Dialnet: 3.377 resultados Dialnet: 69 resultados

Google académico: 939.000 Google académico: 530.000 Google académico: 28.400
resultados resultados resultados

En un segundo momento y dada la gran cantidad de informacion que se obtenia al
respecto, fue necesario limitar el tipo de recurso en funcion de cémo y qué se exponia en
torno al tema que se estaba investigando. En consecuencia, se dejé a un lado las tesis y
trabajos de grado que hablaban sobre el tema para asi dar prioridad a articulos,
investigaciones y libros dado que estos ultimos aportaban una visién mas global y

profunda del tema.

Finalmente, una vez comprobado que las palabras y frases claves establecidas como
criterios de busqueda y que las fuentes de informacién escogidas eran apropiadas para el
propésito de esta revision, se implementd un altimo filtro esta vez en funcion de la
actualidad de la informacion. Asi, se decidié que solo se tomarian en cuenta los articulos,
libros e investigaciones que hubieran sido publicados en el presente siglo dado que
aplicar otro tipo de filtro, como el lugar de procedencia de la fuente de informacion, dejaria
a un lado aspectos importantes como la gran diversidad de investigaciones que se han

hecho alrededor del mundo al respecto de este tema.

En consecuencia y después de haber realizado la anterior estrategia de busqueda, se
seleccionaron nueve articulos y un libro para un total de 10 trabajos. Estos, cumplen con
los anteriores filtros y criterios de blsqueda previamente descritos y, mas importante, se
centran en exponer las variedades del espafiol bajo una perspectiva tedrica o practica de

las dinAmicas de ensefianza de ELE.



Estado de la cuestion

Las variedades del espafiol y como abordarlas en el aula de ELE ha sido sin lugar a
duda un tema de gran interés y debate en los ultimos afios. Debido a esto, existe hoy en
dia una extensa literatura al respecto la cual aborda este tema desde varias perspectivas
gque van desde las motivaciones y actitudes de alumnos y docentes frente a estas
variantes hasta la forma como pueden ser trabajadas en un curso de espariol para
extranjeros. Esta Ultima es precisamente la perspectiva que compete a este revision
bibliografica por lo que se expondra lo encontrado al respecto de este tema en el presente

siglo.

Antes de empezar, es importante entender a grandes rasgos qué se ha hablado sobre
la ensefianza de las variedades del espafiol en un primer momento, para entender la

evolucion que se ha visto sobre este tema en el presente siglo.

Coseriu (1981) sienta las primeras bases sobre el tema de las variedades para las
lenguas historicas. Este, ademas de definir las variedades diatdpicas, diastraticas y
diafasicas, realiza un profundo analisis de estas en el campo de estudio de la
dialectologia y en cémo estas se ven reflejadas en lenguas como el espafiol. Al respecto,

al ser el espafiol una lengua histérica, afirma que:

(una lengua historica) funciona (se realiza) solo a través de sus “variedades”; de
los sistemas autosuficientes que abarque. Asi, nadie habla “el espafol” (todo el
espafiol, o sea, al mismo tiempo, castellano, asturiano-leonés, navarro-aragonés,
etc.); lo que se habla es siempre alguna forma determinada del espafiol. (Coseriu,

1981, p. 10)

Estos primeros pasos hacia el andlisis de las variedades y en especial a las del
espafiol, son las bases para el desarrollo de estudios posteriores como el de Moreno
Fernandez (1997). Este autor en su libro “; Qué espariol hay que ensefiar? Modelos
linglisticos en la ensefianza de espafiol/LE", discute el tema de las variedades
enfocandolas especialmente a la forma de ensefiarlas en programas de lengua extranjera;
aportando a un reciente corpus de investigaciones que se empieza a interesar en la

didactica de la ensefianza de las variedades en ELE.

No obstante, la ensefianza de las variedades en el siglo anterior solo empieza a tomar

especial interés en la ultima década, ya que como afirma Liceras et al., (1994), el tema de

10



las variedades del espafiol en sus diferentes niveles de ensefianza no habia sido tratado y
discutido tan ampliamente en este tiempo, en comparacion a otras lenguas como el
inglés; evidenciando que este es un campo de estudio dinAmico y que aln necesita seguir

siendo investigado.

Habiendo entendido a grandes rasgos como se han abordado las variedades del
espafiol en el dltimo siglo, empezaremos entonces a ver qué se ha discutido sobre este

tema en el presente siglo.

En el 2000, se celebrd la undécima edicién del congreso internacional ASELE
(Asociacion para la Ensefianza del Espafiol como Lengua Extranjera) teniendo como tema
principal “¢ Qué espafol ensefiar? Norma y variacion linguisticas en la ensefianza del
espanol a extranjeros”. Dentro de la gran variedad de ponencias y comunicaciones
realizadas, destacan especialmente las realizadas por Francisco Javier Grande Alija que
se enfoco en la diversidad del espafiol y como estas se muestran en algunos manuales de
ELE; y la de Tita Beaven y Cecilia Garrido las cuales se enfocaron en saber las
preferencias de los alumnos en aprender una variedad del espafiol en especifico y las
razones detras de ello.

Empecemos, entonces, con la comunicacion de Francisco Grande titulada “La

diversidad del espafiol a través de los manuales de ELE. ;Qué lengua ensefian?”

Grande (2000) en esta comunicacion afirma primeramente que los manuales de ELE
(especialmente los que son elaborados en Espafia) deben dar importancia a los aportes
linglisticos y culturales de América y que este hecho se ha visto cada vez con mas
frecuencia en los manuales editados en este lugar; lo que evidencia que desde entonces
persiste un interés creciente en incluir la ensefanza de las variedades en cursos de ELE.
Mas adelante, este mismo autor retoma los conceptos de “lengua histérica” y las tres
variedades que se encuentran en esta (diatopica, diastratica y diafasica) propuestos por
Coseriu (1981) para explicar que las lenguas no son una “realidad homogénea” y que es
deber del profesor de ELE plantearse qué variedad o variedades debe ensefar al

aprendiz.

También, Grande advierte algunas desventajas que tendra el aprendiz al no poder

hacer manejo de las variedades, afirmando que:
La incapacidad del alumno para cambiar de registro segun las diferentes

situaciones puede conducir a un lenguaje falto de espontaneidad, inadecuado
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contextualmente. Por tanto, la situacion ideal sera aquella en la que disponga de
varios subsistemas que utilizara en funcion de las situaciones y de los

interlocutores. (Grande, 2000, p. 394)

Por otra parte, Grande explica que la lengua estdndar o aquella que cuenta con un alto
nivel de prestigio por diferentes razones (grado de codificacién, versatilidad, funcién
homogeneizadora, etc.) y que generalmente se le denomina al castellano del centro de
Espafa, no deberia ser el principal fin de la ensefianza de ELE sino la base para adquirir
otras variedades, permitiendo al aprendiz comunicarse bajo una realidad linguistica
mucho mas ajustada, resaltando que la ensefianza de las variedades va mas alla de
ofrecer un solo modelo de lengua a los aprendientes y que el estandar no pertenece a un
lugar concreto sino que es un ideal de lengua al que tienden los hablantes. Sobre lo

anterior, Grande resalta que:
Por tanto, no se puede contestar de una forma unilateral a la pregunta de qué
lengua ensefiar. No somos sus duefios y tan legitimo es ensefiar a un extranjero la
norma de Espafia como la de cualquier otra area de América. (Grande, 2000, p.

396)

Siguiendo sobre esta linea, Grande comenta que no se puede rechazar la ensefianza
de las normas que no pertenecen a Espafia, ya que estas (las no pertenecientes a
Espafia) también son subsistemas igualmente coherentes, y que razones como el
prestigio social y la validez que tenga una lengua no son razones aceptables, puesto que
todas las variedades encuentran una valoracion y aceptacion dentro de una regiéon o
nacion en la que se usan, haciendo énfasis en que “solo factores como el contexto en el
que se lleva a cabo la ensefianza, las circunstancias sociales y personales del alumno,
sus intereses particulares pueden llevarnos a decantarnos por una u otra norma.”
(Grande, 2000, p. 396).

Para terminar, Grande concluye su comunicacién afirmando que no hay un modelo
Unico de lengua que sea valido para todo el espafiol. Por esto, el objetivo principal que
debe tener su ensefianza es permitir que los aprendices entren en contacto con la

diversidad del espafol y puedan desenvolverse en la realidad cotidiana del idioma.

12



Continuemos con la comunicacion de Tita Beaven y Cecilia Garrido titulada “El espafiol

tuyo, mio, el del aquél... 4 Cual para nuestros estudiantes?”

Beaven y Garrido (2000) enfocan principalmente su trabajo en saber qué variedad de
espafol ensefiar a partir de las preferencias, percepciones y objetivos que tienen los
alumnos. Para ello, realizaron un estudio en la Open University del Reino Unido a dos
cursos diferentes de espafiol con diferentes niveles de competencia. A través de
encuestas donde se les preguntaba a profesores y alumnos de un curso de nivel
intermedio-bajo y otro perteneciente a un Diploma de espafiol que ofrece esta
universidad, las investigadoras llegaron a algunas conclusiones en torno a como tanto
profesores y alumnos abordan y comprenden las variedades del espafiol en los cursos a

lo que hacen parte.

Beaven y Garrido (2000) parten de varios supuestos para realizar su estudio como, por
ejemplo, que es labor de los profesores de espafiol como lengua extranjera decidir qué
variedad de espafiol ensefiar. Esta decision, no puede ir mediada por considerar que hay
un espafiol estdndar que representa un “paradigma” o ser “el mejor” ya que esto seria una
decision més politica que linguistica. Afirman entonces que la persona que tome la
decision sobre qué espafiol ensefar debe reflexionar sobre las razones (sean personales

o institucionales) que lo lleven a decidir cual variedad es “mejor que todas”.

Otro supuesto se expone en la necesidad que encontraron las investigadoras en saber
si los profesores de ELE preguntaban a sus alumnos qué variedad les interesaba
aprender y por qué, encontrando que, a pesar de ser una pregunta de caracter obligatorio

en un curso de ELE, muy pocos docentes llegaban a formularla en sus aulas.

Con estas ideas, Beaven y Garrido (2000) exponen algunos de sus hallazgos luego de

aplicadas algunas encuestas.

El primero, era el hecho de que al grupo perteneciente al Diploma de Espafiol les
importaba menos qué variedad aprendieran ya que afirmaron que todas las variedades
eran igual de validas y que lo més importante era poder comunicarse, asi como los

hablantes de cualquier variedad podian comunicarse con hablantes de otras.

Un segundo hallazgo fue el hecho que la gran mayoria de los estudiantes de los dos
cursos consideraban que es mejor presentar distintas variedades en sus cursos. Segun
las investigadoras, se lleg6 a esta conclusion al analizar una de las preguntas la cual

decia: “Solo se deberia exponer a los estudiantes a una variedad del espanol” con lo que
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el 85% de los estudiantes estuvo en desacuerdo. A su vez, los profesores de estos cursos
también se mostraron de acuerdo con sus alumnos ya que 79% de ellos afirmé que es

mejor ensefiar distintas variedades en sus cursos.

El tercero, corresponde a cémo los docentes y alumnos difieren en torno a la idea de si
se abordan distintas variantes en un curso, estas pueden llegar a confundir a los alumnos.
Sobre esta idea, una gran cantidad de docentes (el 40%) estuvo de acuerdo en que es
mejor ensefiar solo la norma castellana cuando se presentan diferencias gramaticales
entre el castellano y alguna variedad hispana. Por otra parte, solo el 20% de alumnos
estuvo de acuerdo con esta afirmacion, evidenciando segun las investigadoras, que existe
un temor a presentar las variedades en los curso de ELE por parte de los docentes que no

es compartido por sus alumnos.
Con respecto a estos resultados, Beaven y Garrido (2000) apuntan que:

Lo que nosotros opinamos, es que, si se ensefia primero el "castellano
estandar", cualquier otra variedad se va a estudiar basandose en cémo difiere del
"castellano estandar" en vez de considerarse como una variedad digna de
estudiarse por derecho propio. (Beaven y Garrido, 2000, p. 187)

A partir de estos principales hallazgos, Beaven y Garrido exponen una serie de

reflexiones en torno a como se concibe la ensefianza de las variedades del espariol,

acotando, por ejemplo, que:
(...) la cuestion no es qué variedad ensefiar, sino qué destrezas necesitan los
estudiantes para poder hacer frente a cualquier variedad que encuentren, y qué
podemos hacer los profesores para facilitarles la comunicacién con hablantes de

otras variedades. (Beaven y Garrido, 2000, p. 185)

A su vez, Beaven y Garrido (2000), con respecto a los cursos de espafiol, comentan
que “un curso de espafiol que pretenda dar a los estudiantes los recursos necesarios para
entender las distintas variedades no puede presentar una sola variedad como la norma
aceptable hacia la que los estudiantes deben dirigir sus esfuerzos (p.186), reforzando la
idea de que las variedades del espafiol se deben abordar bajo la idea de aportar
destrezas comunicativas a los aprendientes que les faciliten desenvolverse en variadas

situaciones comunicativas.
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Finalmente, como conclusiones de este trabajo, se rescatan las ideas que presentan
las autoras en torno al enfoque de ensefianza de las variedades y el futuro que proponen

para la ensefianza de ELE.

Para el primero, afirman que un enfoque que presente las variedades del espafiol tal
cual se hablan en distintos paises puede ayudar a los estudiantes a “desarrollar estos
importantes conocimientos, actitudes y destrezas que los convertirdn en ciudadanos

capaces de comunicarse en distintas culturas.” (Beaven y Garrido, 2000, p. 188).

Para el segundo, y a modo de conclusién, comentan que su vision a futuro de la
ensefianza del espafiol como lengua extranjera se aborda dentro de un pluralismo cultural
en donde “sus objetivos ha de ser el desarrollo de la competencia intercultural de nuestros
alumnos. Exponerles a toda la riqueza y a la variedad lingiistica y cultural del mundo de
habla hispana es, a nuestro parecer, la Unica alternativa viable”. (Beaven y Garrido, 2000,
p. 190).

Antes de continuar y teniendo en cuenta la situacion cronoldgica en la que se
presentan los anteriores dos trabajos (afio 2000), es importante mencionar, a modo de
paréntesis, el Plan Curricular del Instituto Cervantes creado en el afio 2006. Este, ademas
de sentar las bases curriculares para los programas de ensefianza de espafiol como
lengua extranjera, presenta algunas aclaraciones en torno a la ensefianza de las
variedades en ELE, las cuales seran analizadas por autores en afios posteriores, por lo

que se hace imperativo conocer a grandes rasgos de qué trata este plan curricular.

Segun el sitio web del Instituto Cervantes (cvc.cervantes.es), El Plan Curricular del
Instituto Cervantes es un programa que desarrolla y fija los niveles de referencia para el
espafiol segln las recomendaciones del Consejo de Europa en su Marco Europeo. Este
plan tiene como objetivo, por un lado, establecer la calidad de ensefianza de los centros
de este Instituto y, por otro, contribuir al desarrollo de los instrumentos para el andlisis y

descripcion del espafol (Instituto Cervantes, 2025).

Puntualmente, sobre el tema que compete a esta revision (variedades del espafiol), el
instituto cervantes cuenta con un apartado denominado “norma linguistica y variedades
del espafiol”’, donde se exponen varias ideas entorno al tratamiento de las variedades del
espafiol en este Plan Curricular. Asi, en un primer momento, se habla que este plan ha
tomado en cuenta para seleccionar el material lingiistico, la idea que “la extension

geografica del mundo hispanico” y “su elevado nimero de hablantes” hacen complejo el
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llegar a definir una lengua comudn o una comunidad cultural hispanica. (Instituto

Cervantes, 2025).

Por lo anterior, se aclara que el Plan curricular y sus Niveles de referencia para el

espafol corresponden de manera preferencial a la norma culta de la variedad centro-norte

peninsular espafiola y, se alega:

La seleccion de esta variedad se sustenta en los rasgos comunes que comparte
con las restantes normas cultas del mundo hispanico y en su proyeccién dentro del
modelo estandarizado prestigioso de la lengua para la propia comunidad hispanica,
a lo que habria que afadir la propia adscripcién de la institucion encargada de

elaborar el Plan curricular. (Instituto Cervantes, 2025)

A su vez, se hacen distintas aclaraciones en torno al contenido que este plan presenta.
En lo que refiere al contenido sociocultural, se afirma que al requerirse una gran cantidad
de informacidn para abarcar todo el mundo hispanico, este plan se centra en la “realidad
espanola” sin dejar a un lado referencias a otras “cotidianidades hispanicas” resultando en
“un conjunto de inventarios rico y plural que abarca la realidad de una lengua rentable,
comun y extensa, y de la diversidad cultural de la comunidad de hablantes a la que

corresponde, que los estudiantes no pueden desconocer” (Instituto Cervantes, 2025).

Sobre este apartado de “norma lingliistica y variedades del espanol”, el Plan Curricular

del Instituto Cervantes concluye:

La vision de que el espafiol es una lengua plural y diversa debe apoyar el
planteamiento de que esta diversidad no impide el mutuo entendimiento de sus
hablantes y que puede ensefiarse y aprenderse para conseguir una comunicacion
satisfactoria con cualquiera de ellos. (Instituto Cervantes, 2025)

Habiendo entendido la postura del Instituto Cervantes y su Plan Curricular (el cual sera

mencionado en los siguientes articulos) en torno a la ensefianza de las variedades,

podemos continuar revisando otras investigaciones.

En el 2007 y mas adelante en el 2013, Maria Antonieta Andion Herrero (y en el 2013
junto a Maria Gil Burmann) propone una formula (EL2/LE= espafiol estandar + variedad

preferente + variedades periféricas) como modelo para la ensefianza de las variedades
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del espafiol en cursos de ELE. Para entenderla, es necesario desglosar lo que se postula

en estos dos trabajos.

El primero, publicado en el 2007, tiene por objetivo la busqueda de un modelo
linglistico que represente al espafiol. Para ello, se crea la formula anteriormente
mencionada y se enfoca también en las circunstancias que el docente de ELE debe
atender al seleccionar las variedades preferentes y periféricas al momento de utilizar este
modelo lingulistico. A continuacion, la autora procede a explicar los tres elementos de esta

férmula y a sustentar la importancia de esta.

Por un lado, se empieza definiendo el primer elemento: el espafiol estdndar. Sobre
este, afirma que es un modelo de lengua que cumple con varios requisitos (contar con
herramientas descriptivas y de uso para la comprension y produccion de enunciados, ser
estable y accesible, contar con tradicion...) (Andién, 2007, p. 3). A su vez, también se
aclara que este estandar se puede entender como el “esqueleto de la lengua” y en este

todos “se ven representados, pero nadie de manera exclusiva” (Andién, 2007, p. 3).

Por otra parte, se define el segundo elemento de la formula: la variedad preferente.
Para Andion (2007), la variedad preferente es “el conjunto de rasgos linglisticos propios
de una comunidad con validez geogréafica determinada y que marcan el acento de sus
hablantes.” (p. 4), por lo que esta variedad representa el modelo para la produccién que
se decide ensefiar a los alumnos en un curso de ELE. Con respecto a esta, se aclara que,
para su seleccion, se debe tener presente que esta debe diferir en determinados rasgos

del estandar seleccionado.

En dltimo lugar se explica el elemento final de la férmula: la variedad periférica. Esta se
define como un geolecto (o dialecto con delimitacion geogréfica concreta) que se deriva
del estandar y que es a su vez diferente a la variedad preferente que se ha escogido para
el curso. Con este, se permite acceder a “otras realizaciones de la lengua que no son el
modelo concreto que se le presenta al aprendiz para su imitacion productiva” (Andién,
2007, p. 5) llegando asi a conocer la diversidad dialectal de hablantes que proceden de
otras zonas geogréficas. En este aspecto, se aclara que para su escogencia se deben
aplicar dos criterios: uno geografico (y no tan conveniente) en el que se realicen
presentaciones de cada una de las variedades periféricas y otro lingiistico (y mas
conveniente) en el que se agrupen rasgos de algunas variedades periféricas que sean de

mayor interés para el programa del curso.

Finalmente, en esta investigacion, Andion (2007) propone a modo de conclusion:
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El modelo lingliistico que se ofrezca al aprendiz de EL2/LE debe sintetizar,
representar y, a la vez, hacer un muestreo de la diversidad de la lengua, sin dejar
de sefialar un referente claro y rentable para el alumno que le sirva para su

produccion en la lengua de adopcion. (Andién, 2007, p. 12)

En el segundo trabajo, Andion y Gil en el 2013 comentan una vez mas la férmula
propuesta por la primera en 2007 y aclaran y amplian algunos aspectos relacionados con
esta y la ensefianza del espafiol como lengua extranjera. Sobre esta Ultima comentan que
“no basta con tener un dominio nativo o cuasi nativo de la lengua que se ensefia, hay que
contar, ademas, con formacién especializada y las variedades de la lengua forman parte
de ella” (Andion y Gil, 2013, p. 47).

Otro aspecto importante comentado en este trabajo es el papel que toma el profesor de
ELE en el abordaje de las variedades. Asi, las autoras comentan sobre la funcién del
docente y a lo que puede enfrentarse en su labor; resaltando que “puede verse
sorprendido por preguntas sobre rasgos o palabras usados por hispanohablantes de otras
zonas dialectales” (Andion y Gil, 2013, p. 48) lo cual puede generar situaciones de
desconocimiento que obliguen al docente a brindar respuestas poco afortunadas. Para

evitarlo, proponen que el docente:

(...) ante todo consciente de la variedad propia, se ha de involucrar tanto en la
fase de identificar la variedad meta (dirigida al alumno) como en la de tener que
adaptar muestras, buscar recursos, ofrecer muestras de lengua diferentes a la
suya o0 a las presentadas en el manual, es decir, que representen la diversidad del

espafiol. (Andién y Gil, 2013, p. 49)

Volviendo al modelo propuesto por Andion (2007), Andién y Gil (2013) comentan que,
para describir un modelo de ensefianza del espafol, se debe primero situarse en quién
aprendera y utilizara la lengua, el cual es el aprendiz de espafiol. Por otra parte, dicha
formula debe estar compuesta por elementos flexibles que se puedan adaptar a las

diferentes situaciones en las que se aplique.

Con el objetivo de ampliar la explicacion de la formula (ELE/L2 = espafiol estandar +
variedad preferente + variedades periféricas.) Andion y Gil (2013) comentan algunos
aspectos relevantes.
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Empezando con el concepto de espafiol estandar, aclaran que es un concepto
complejo al cual optan por asimilarlo con el de “lengua general”. Asi, establecen que este
estandar puede ser definido bajo el principio de comunidad, o elementos que son

comunes o troncales para sus hablantes.

Luego, sobre el concepto de variedad preferente, Andion y Gil (2013) anotan que este
siempre tendra como funcién complementar y ampliar al estandar. También, que la
seleccion de esta variedad es una de las funciones que tiene el docente y que esta
decision pondra un geolecto por encima de los demas presentes en la lengua,

convirtiéndolo en el modelo principal para la produccion de los aprendices.

Por otra parte, se amplian los criterios de seleccion de esta variedad, argumentando
que se deben tener algunos aspectos en cuenta como “la naturaleza del curso (a quién va
dirigido y qué objetivos persigue), si el contexto es de lengua segunda o extranjera, si esta
orientado a conocimientos generales o especificos (profesionales)...” (Andién y Gil, 2013,
p. 55).

Por esto, al momento de seleccion de esta variedad, Andion y Gil (2013) comentan:
En este momento de seleccién de la variedad preferente se puede presentar un
dilema para el profesor: qué hacer cuando su variedad no coincide con la variedad
preferente del curso. Ante esta situacion, y hablamos por experiencia, se debe

adoptar una actitud flexible y de respeto hacia las variedades, empezando por la
propia. (p. 56)

Finalmente, frente al concepto de variedades periféricas, Andion y Gil (2013) retoman
la definicion de esta variedad como geolectos que provienen del estandar y que difieren
de la variedad preferente del curso. Amplian que estas variedades rodearan a las

preferentes y se representaran a partir de los rasgos que no comparten.

Luego de volver describir la formula, las autoras comentan la funcionalidad de esta y
sus implicaciones. Asi, afirman que con la triple consideracion que tiene este modelo, se
puede alejar de representar una norma del espafiol y, con ella, una sola de sus
variedades. Mencionan que, con esta pluralidad y su secuenciacion en el programa de un
curso, se puede llegar al objetivo de que el alumno amplie su conocimiento de la lengua
espafiola y se garantice el éxito comunicativo de este con hablantes nativos de distinta

procedencia.
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A modo de cierre, concluyen:

Es necesario que los profesores tengan criterio cientifico a la hora de elegir —y
construir— el modelo de lengua destinado a las aulas. Creemos que concebirlo
como una férmula de tres componentes (estandar, variedad preferente y
variedades periféricas) puede responder y adecuarse a cualquiera de los
condicionantes de una situacién docente particular. Situacion que vendra definida
por el contexto real de docencia (lugar/comunidad) y los intereses-expectativas de
los aprendices. (Andion y Gil, 2013, p. 58)

Esta formula creada por Andion (2007) ser4 comentada y debatida ampliamente en los

trabajos e investigaciones venideros; de ahi la necesidad de ampliar su definicién y
desglosar lo comentado por la autora en torno a sus componentes y los alcances de esta.

Continuamos entonces con el trabajo realizado en el 2014 por Narciso M. Contreras.
Este, hace parte de un proyecto de investigacion de la Universidad de Jaen (Espafia) y se
denomina “; Usamos el diccionario? Las variedades del espafiol en la ensefianza de
ELE”. Este trabajo tiene como objetivo, por un lado, abordar teéricamente qué variedad o
variedades resultan ser mas adecuadas en un curso de ELE, tomando como criterios para
su eleccién aspectos como las necesidades comunicativas de los aprendientes; y, por otro

lado, describir algunos recursos para la ensefianza de las variedades del espariol.

Para hablar de la lengua y sus variedades, en este trabajo se retoman los conceptos
de variedad diat6pica, diafasica y diastratica y, ademas, se incluye uno mas: la variedad

diacrénica. Asi, para Contreras (2014):

La concepcioén actual de las lenguas como herramientas de comunicacion
implica la vision del idioma como un diasistema, un conjunto de variedades,
entendidas estas como manifestaciones lingtiisticas que responden a factores
como el tiempo (variedades diacronicas), el espacio geogréfico (variedades
diat6picas), los factores sociales (variedades diastraticas) y los factores

situacionales (variedades diafasicas). (p. 219)
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Con base en lo anterior, Contreras (2014) agrega que al entender la lengua como un
diasistema el cual se conforma de varias variedades, se hace imposible poder ensefiarlas
todas, por lo que es el profesor de ELE quien debe plantearse qué variedad serd el
modelo para el aprendizaje en su aula, y, ademas, debe tomar en cuenta variables como

cuando y como introducirla a los aprendientes.

Contreras (2014) entonces expone tres posturas tradicionales en la ensefianza de ELE

sobre qué variedad ensefiar.

La primera de estas toma como referencia y modelo para el aprendizaje una variedad
especifica que cuente con “prestigio” debido a factores socioculturales o histéricos. Sin
embargo, sobre esta apunta que “esta postura ha ido modificandose y actualmente no
podemos mantener que haya unas variedades mejores que otras” (Contreras, 2014, p.
221).

La segunda, postula que al ser imposible ensefiar todas las variedades, se deberia
entonces tomar como base las cosas en comun que estas tienen; alegando que, a pesar
de existir una gran diversidad de hablantes, igual es posible la comunicacién entre ellos,
demostrando que existe una base comun en todas las variedades. Dentro de esta
segunda postura, para Contreras (2014) entran entonces en juego los conceptos de
lengua comun, estandar, general y norma; pero al mismo tiempo, se reconoce la dificultad
gue presenta esta propuesta debido a “la dificil delimitacion y caracterizacién de estos

conceptos, y por otro en su aplicacion en el aula” (Contreras, 2014, p. 221).

La tercera y Ultima postura, segun Contreras, representa los principios mas actuales en
la adquisicion de L2 y afirma que para seleccionar la variedad o variedades que se deben
utilizar como modelo de ensefianza, se debe tener en cuenta primero que esta variedad
responda a las necesidades del alumno y segundo que esta debe ser lo mas cercana a

representar el uso comunicativo natural en el que se desenvolveran los aprendientes.
Sobre esta Ultima postura, agrega:
los profesores debemos ser conscientes de estos hechos, determinar la
variedad que necesitan nuestros alumnos (variedad central) y presentarla en el
aula, aunque también debemos propiciar que conozcan lo mas caracteristico de las

otras (variedades periféricas). (Contreras, 2014, p. 221)
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Con estas tres posturas, Contreras (2014) intenta delimitar la tradicion que existe frente
a la ensefianza de las variedades en ELE. Sin embargo, este define y propone el
concepto de norma (también comentado por Coseriu) como el concepto ideal a ensefiar

sobre este tema. Asi, la norma se define como:
un sistema de realizaciones obligadas, de imposiciones sociales y culturales y
varia segun la comunidad. En una misma comunidad linglistica nacional y dentro
del mismo sistema funcional hay varias normas (lenguaje familiar, lenguaje
popular, lengua literaria, lenguaje elevado, lenguaje vulgar, etc.), distintas en

vocabulario, en formas gramaticales y en pronunciacion. (Contreras, 2014, p. 222)

Finalmente, sobre este concepto de norma, Contreras (2014) afirma que esta debe ir
de la mano con la ensefianza de una variedad culta, la cual se define como “la de los
hablantes mejor instruidos y mas prestigiosos de la comunidad” (Moreno Fernandez,
2010, p.20, como se citdé en Contreras, 2014); para asi asentarse como modelo o

estandar al cual tenderemos.

En el Ultimo apartado de este trabajo, se comentan algunos recursos Utiles para la

ensefianza de las variedades en ELE.

El primero es el diccionario. Para Contreras (2014) es una de las bases para
desarrollar la competencia comunicativa del alumno. Con este, el alumno intenta solventar
sus dudas incluso antes de llegar a un nivel gramatical, desarrollando asi su interlengua.
También, agrega que, por desgracia, este recurso es muy poco empleado y que se limita

solo a conocer significados y hacer revisiones ortograficas.

En la segunda, Contreras (2014) propone acceder por medio de internet a diversos
sitios y paginas web en los que se muestren textos orales o escritos de hispanohablantes
de distintas procedencias. Sobre estos, agrega, que se pueden complementar con
glosarios y diccionarios de acceso en linea para complementar el estudio de la variacién

|éxica dialectal.
Para terminar, y a modo de cierre, concluye:
El objetivo de dichas actividades no es evidentemente el desarrollo completo de
la competencia léxica del alumno, sino més bien sensibilizarlo sobre la existencia

de esta variedad y ofrecerle diversos recursos donde acceder a informacion sobre
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la misma. Del mismo modo, se pretende que el alumno cobre conciencia de que el
diccionario puede ser una importante fuente de informacion en este campo.

(Contreras, 2014, p. 228)

Y al respecto con el modelo de ensefianza de las variedades en ELE, anota que:

Al concebir la lengua como un macrosistema, debemos plantearnos qué
variedad/es ensefiar, ya que siempre aprendemos un idioma a través de una de
ellas. Por ello, estimamos que el docente de ELE debe poseer un conocimiento
basico de conceptos fundamentales como el de “norma” y de su pluralidad en
espafiol, asi como de sus aplicaciones a la docencia. De este modo podra
determinar qué variedad proponer como modelo lingiistico a sus alumnos y
dotarlos de estrategias para comunicarse de forma efectiva cuando se encuentren
con otras variedades distintas. (Contreras, 2014, p. 228)

Pasando a otros trabajos, también en el afio 2014, se celebra el quinto congreso
internacional de FIAPE (Federacién Internacional de Asociaciones de Profesores de
Espaniol) teniendo como tema principal “;,Qué espafol ensenar? Variedades del espanol y
su ensefianza”. En el marco de este congreso, se realiza la ponencia de Sonia Bailini, que
tiene por nombre “Los corpus como recursos didacticos para la ensefanza de las
variedades diatépicas del espafiol’. En este se analiza el potencial de algunos corpus
(orales y escritos) para la ensefianza de las variedades diatopicas y, a su vez, se
ejemplifica el uso de estos corpus como recursos para desarrollar una “didactica

panhispanica de ELE” donde el aprendiente aprenda a reconocer las variedades como

ejemplos de riqueza cultural (Bailini, 2015).

Con este trabajo, se advierte que se debe adoptar una perspectiva descriptiva frente a
la lengua ya que los corpus “ofrecen muestras de lengua en contextos auténticos y a

menudo hacen evidente la distancia entre la norma y el uso” (Bailini, 2015, p. 1).
Sobre los corpus, Bailini (2015) afirma:
Los corpus, por supuesto, no son la panacea, pero permiten llevar al aula

muestras de hablas hispanas entendidas como la manifestacién concreta de
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hablantes de distintas procedencias que tienen como referencia comudn una Unica

lengua, el espariol (o “castellano”: como se prefiera llamarlo). (p. 4)

Teniendo en cuenta este concepto de corpus, en este trabajo Bailini se enfoca en
analizar el potencial didactico que tienen tres corpus en la ensefianza de las variedades:

el Atlas interactivo de la entonacion del espariol, el corpus PRESEEA y el Corpes XXI.

El primero, segun la autora, tiene como objetivo presentar sisteméaticamente materiales
en formato de audio y video para estudiar la acentuacion y entonacion de los dialectos del
espafol. Este Atlas puede utilizarse especialmente en alumnos universitarios con niveles
de competencia intermedio y avanzado para realizar actividades de discriminacion de

aspectos de entonacion y acentuacién de distintos hispanohablantes.

El segundo, ofrece muestras de habla de un gran nimero de comunidades de todas las
latitudes hispéanicas. El corpus PRESSEA, segun Bailini, puede utilizarse haciendo uso de
las entrevistas que alli se presentan para enfocarse en aspectos pragmaticos del mundo
hispano; ya que cada entrevista se introduce con breves intercambios de tratamientos
formales e informales de la comunidad de habla a la que los sujetos participes de las

entrevistas hacen parte.

El tercero, es un corpus de referencia que se compone de textos de varios tipos y con
procedencia de varios paises. Este puede utilizarse, segun Bailini (2015) “sobre todo para
el andlisis de la variacion diatdpica en textos escritos y se presta a actividades centradas
en el [éxico y la morfosintaxis” (p. 11) permitiendo que los aprendientes reconozcan

diferencias polisémicas de algunas palabras y los contextos en los que pueden aparecer.

Con el uso de estos tres corpus, Bailini (2015) plantea una serie de ventajas. Por un
lado, sugiere que, en cualquier clase de ELE, con estos corpus se pueden trabajar los
geolectos como forma de sensibilizar a los aprendientes sobre la riqueza cultural y
linglistica del idioma; valiéndose de micro tareas que representan pequefas incursiones
en la variacion lingtistica del mundo hispanohablante y que ponen al aprendiente en un

papel de investigador permitiéndole explorar las distintas manifestaciones del espafiol.
A modo de conclusién de este trabajo, se afirma:
Si queremos que nuestros alumnos sepan relacionarse de manera respetuosa
con las distintas culturas hispanohablantes, es importante que aprendan a

reconocer y apreciar sus geolectos. Los profesores —nativos y no nativos—, solos,
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no podemos con este reto. Los corpus no son la panacea pero son un recurso
valioso, una herramienta mas para llevar a cabo aquella didactica panhispanica

muy anhelada y todavia poco practicada. (Bailini, 2015, p. 15)

Pasando al afio 2016, Emmanuel Richard de la Universidad de Montreal (Canada),
publica su trabajo “Las variedades del espanol en la ensefianza como lengua segunda /
extranjera”. Este, tiene como propdsito guiar a los profesores de espanol como segunda
lengua (L2) y lengua extranjera (ELE) en la creacién de un modelo linglistico que se
pueda utilizar en clase teniendo como base conceptos basicos sobre las variedades de la

lengua.

En este articulo, Richard (2016) comenta algunos aspectos de la ensefianza del
espafiol en torno a las variedades. Asi, en un primer momento, sefiala que el espafiol,
como cualquier otra lengua, cuenta con variacion, al ser considerada pluricéntrica o que

cuenta con varias normas geolectales de igual validez (p. 133).
Luego, al respecto, sefiala:

En la ensefanza del espafiol como lengua segunda/extranjera (EL2/ELE), se
considera como principal objetivo desarrollar la competencia comunicativa de los
alumnos para que sean capaces de «actuar no sélo conforme a las reglas
gramaticales del sistema, sino también ajustarse a los presupuestos culturales y
normas de interaccion de la sociedad que usa esa lengua». (Grande Alija, 2000, p.
394, como se citd en Richard, 2016)

Este tipo de actitudes que se pretende desarrollar en el estudiante, segin Richard,
incluye desarrollar una competencia que le permita cambiar de registro a partir de la
situacion comunicativa en la que se encuentra; de ahi la importancia de que el aprendiz

cuente con conocimiento de las variedades que no correspondan a modelos de lengua

estandar.

Asi las cosas, Richard (2016) comenta que, para elegir un modelo linguistico para ELE,
se debe entonces prestar atencion a los tres tipos de variedades: diatopicas, diastraticas y
diafasicas. Luego de definirlas, este autor comenta algunos aspectos clave para incluirlas

en un modelo linguistico, anotando por ejemplo que las variedades diatOpicas “estan
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relacionadas con el espacio geografico donde viven los hablantes. Se utiliza también la
palabra dialecto. Se suele dividir el espafiol en dos grandes zonas: el espafiol de Espafia
y el espafiol de América”. Y méas adelante sobre la misma apunta que “en este tipo de
variacion, los profesores deben preguntarse qué variedad geolectal sera la preferente en
el curso, es decir, cual servird de variedad de referencia, y si presentaran rasgos

linglisticos de mas de una variedad (Richard, 2016, p. 134).

A continuacién, comenta que, las variedades diastraticas (o sociolectos) estan
afectadas por el estrado social de los hablantes. Asi, en estas entran factores como el
grado de formacién y dominio de la lengua diferenciando tres niveles: el nivel alto o culto
(en donde se usan recursos lingtiisticos diversos y elaborados), el nivel medio (o con
grado medio de manejo de la lengua) y el nivel bajo o vulgar (o escaso dominio del
idioma) (Instituto Cervantes, 1997-2013, como se cit6 en Richard, 2016).

Finalmente, se comenta sobre las variedades diastraticas que es el docente quien
decide si se enfoca en los niveles alto o medio, si debe presentar rasgos de un espaiiol
propio de grupos sociales especificos (como el de los “jovenes”), o si debe centrarse en

ensefiar un espafiol estandar.

Richard comenta sobre el ltimo tipo de variedades (diafasicas, o las que tienen que
ver con contextos de comunicacion), que el profesor debe plantearse mostrar muestras de
lengua cercanas a la realidad al momento de abordarlas. A su vez, debe también explicar
diferencias entre el espafol formal e informal y, pensar, si es conveniente sefialar rasgos
considerados incorrectos en la lengua escrita, pero de uso comun en la lengua oral.
(Richard, 2016, p. 135).

Habiendo entonces explicado las variedades, Richard (2016) comenta sobre su modelo

linglistico para la ensefianza de estas:

A la hora de construir nuestro modelo linglistico para la ensefianza, debemos
reflexionar sobre estos tres tipos de variedad. Si cada vez que hablamos
utilizamos, por lo menos, una variedad, entonces este componente esta presente
en clase de ELE. En efecto, se encuentra en la propia manera de hablar del
profesor, en el material utilizado, en la seleccion de los rasgos normativos que se

ensefian, en la manera de responder a las preguntas de los alumnos sobre lo que
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se considera correcto y lo que no, etc. (Moreno Fernandez, 2010, p.47, como se

cité en Richard, 2016).

Richard mas adelante, explica y comenta el modelo propuesto por Andion (2007) en
torno al abordaje de las variedades. Este autor, hace una valoracién al modelo propuesto
por Andion (2007), catalogandolo como “un modelo linglistico de ensefianza conciso,
eficaz y flexible, ya que puede ajustarse a cada situacion de ensefianza” (Richard, 2016,
p.136).

Mas adelante, explica y comenta la formula y los elementos que componen la
propuesta de Andién. Sobre el primer componente (espafiol estandar), Richard (2016)
comenta que el estandar “no debe representar solo una variedad diat6pica, sino que debe
identificarse con lo comun, lo neutro, lo panhispanico.” (p.137), ampliando asi el alcance
del concepto de espariol estdndar. También advierte que las variedades solo se pueden
desarrollar de manera adecuada cuando ya se posee un dominio de la lengua estandar,
esto con el fin de no transmitir a los aprendientes una imagen errénea de uniformidad de

la lengua espafiola (Grande, 2000, p.400, como se cité en Richard, 2016).

Acerca del segundo componente del modelo (variedad preferente), Richard (2016)
sefala que ante la pregunta de cdmo elegir esta variedad, se debe tener presente que “la
orientacion hacia una norma en particular en la ensefianza se debe hacer Unicamente en
funcion del contexto de la ensefianza, los intereses de los alumnos, y sus circunstancias
sociales y personales” (p.137), agregando que cada contexto es diferente por lo que no

hay una unica forma o modelo a seguir al pie de la letra.

Por dltimo, con respecto elemento final del modelo (variedad periférica), Richard (2016)

comenta que se se debe:

(...) ofrecer a los alumnos una preparacion mas completa y mas cercana de la
realidad, que les permita, segun sus motivaciones y su competencia linglistica,
«adquirir destrezas y actitudes para una aplicacion oportuna de la lengua
aprendida en cualquier contexto social cuya comunicacién se desarrolle en
espafiol». (Balmaseda, 2008, p.240, como se cité en Richard, 2016)

A modo de conclusién de su articulo, Richard (2016) expone que el alumno debe

desarrollar una competencia intrinseca que le permita a €l mismo elegir la variedad en la
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que desea producir, teniendo como base para esta eleccién sus motivaciones, intereses y
necesidades. (Richard, 2016, p. 141).

Sobre el modelo de Andidn, el cual fue analizado en su articulo, Richard (2016)

concluye:

Pensamos que la propuesta para la elaboracién de modelos linguisticos de
ensefianza de Andién Herrero (2007) expone claramente los elementos que hay
gue tomar en cuenta a la hora de construir un corpus linguistico para el aula de
ELE. Sin embargo, hay que determinar de manera especifica cuales son estos

rasgos y en qué se distinguen las variedades del espafiol. (p.141)

Y agrega sobre el profesor y el alumno:

El profesor debe comunicar a sus alumnos cual es la variedad preferente del
curso y las razones que impulsan esta eleccion. Los alumnos deben tener claro
desde el primer momento que, en el caso del espafiol, todas las variedades son
igualmente validas y que, aunque una se elija como referencia en el curso, no
significa que sea el tnico modelo del habla normativa. (Richard, 2016, p. 142)

Pasando al afio 2017, Mario Domingues de la Escola Superior de Educacéo do
Instituto Politécnico do Porto (Portugal), en su articulo “Entre modelos de ensefianza de
las variedades del espanol y los peligros de la norma panhispanica”, propone que el

profesor de ELE debe contar con una “competencia y formacién panhispanica” si desea

realizar un trabajo efectivo de las variedades linglisticas y culturales en su clase.

Con lo anterior, Domingues (2017) sefiala que el profesor debe llevar a cabo “ un
trabajo en el aula con las variedades linglisticas que los extranjeros pueden encontrar
cuando visitan un determinado pais hispanoamericano, contemplando también sus
referentes culturales” (p.401) enfocando esta competencia panhispanica al conocimiento

del mundo panhispéanico
Asi, comenta que la competencia panhispanica implica:
(...)cultivar en sus hablantes nativos y aprendices extranjeros el deseo por un

conjunto de saberes de la muchedumbre linglistica y cultural del mundo
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hispanohablante; por otro, también presupone un constante deseo de
(re)interpretar y (de)construir aspectos como la historia del idioma y el concepto de

lengua comun (Domingues, 2017, p. 403).

Luego de definir la competencia panhispanica y asignarla como una de las habilidades
fundamentales que debe tener un docente de ELE, Domingues (2017) describe otras
habilidades docentes que se desprende de esta competencia. Asi, un docente de ELE del
siglo XXI, segun Domingues (2017), debe contar con habilidades para facilitar
aprendizajes interdisciplinarios, habilidades tecnoldgicas, una competencia
sociolinguistica que le permita realizar mediaciones culturales y también “marcar y hacer
sentir la identidad cultural y social del hablante nativo de la variante linguistica de la
lengua meta” (Domingues, 2017, p. 408).

Al respecto, Domingues (2017) también advierte que al profesor de ELE no solo le
basta con contar con habilidades de planificacién y metodologias de ensefianza, sino
también, este debe contar con conocimientos sobre las variedades del espafiol.

Por otra parte, este autor también menciona en su trabajo, el modelo desarrollado por
Andion (2007). Sobre este, comenta que, teniendo en cuenta los modelos de ensefianza
de ELE y especificamente desde el componente linguistico, Andién considera que su
modelo “fomenta el desarrollo de un trabajo efectivo con las variedades en clase de ELE”
(Domingues, 2017, p. 414).

Y, como otros autores, expone algunas definiciones e ideas en torno al modelo de
Andion (2007) y los elementos que lo componen. Asi, Domingues (2017) expone que una
muestra estandar (primer componente del modelo), hace referencia a los elementos
comunes a una comunidad de habla. Sobre la variedad preferente (segundo componente
del modelo), comenta que tiene la funcién de complementar y ampliar el estandar. Y
finalmente sobre las variedades periféricas (tercer elemento del modelo), concuerda que
estas les permiten a los estudiantes acceder a producciones y muestras linguisticas que

complementan su conocimiento sobre el idioma (p.416).

Sin embargo, Domingues (2017) también propone un “Modelo lingtistico dinamico de
la ensefianza de las variedades del espafiol desde un enfoque plurilingtie y pluricultural”
(p.417), como alternativa al modelo de Andién (2007) y sobre este anota como los

docentes pueden aplicarlo en sus clases:
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el profesor deberd analizar los aspectos linguisticos (rasgos lexicales, fonéticos,
morfosintacticos y pragmaticos) y culturales (rasgos sociales, artisticos,
geogréficos y literarios, entre otros) que conllevan los discursos que selecciond, y a
partir de ellos preparar la(s) clase(s) que va a impartir, teniendo en cuenta si la(s)
variedad(es) reflejada(s) y sus fendbmeno(s) linguistico(s) y cultural(es) permiten
puentes con otras variedades dentro del idioma (las variedades intralinglisticas e
intraculturales) o con otra(s) lengua(s) y cultura(s) distinta(s) de la lengua meta (las
variedades interlingliisticas e interculturales). (Domingues, 2017, p. 417)

Mas adelante, Domingues (2017) sefala que, con el uso de este modelo, no es

necesario que el docente de ELE domine todas las variedades del espafiol, sino que se

interese por la blusqueda y el analisis de materiales respecto a este tema.

Como conclusion de su articulo, Domingues ofrece una reflexion sobre el potencial que

tiene su modelo para el aprendizaje de las variades:

Creemos que es recomendable facilitar desde el principio el acceso a la
comprension y reflexion del mayor nimero de rasgos que presentan variacion en el
aula de ELE. A través de un modelo lingiistico dindmico con un enfoque plurilinglie
y pluricultural, los alumnos van a ser capaces de analizarlos de manera activa y
experimentando ejercicios de contraste dentro del mismo idioma y fuera.
(Domingues, 2017, p. 419)

Pasando al afio 2021, en el libro publicado por la Universidad de Salamanca titulado
“La variacion en espafiol y su ensefianza. Reflexiones y propuestas didacticas” y
especificamente en el capitulo ocho del mismo, se presenta un articulo elaborado por
Marc Rodius el cual comenta qué ensefiar en torno a las variedades del espafiol y como
hacerlo; tomando en cuenta algunos conceptos clave de estas variedades y los

planteamientos que tiene el Plan Curricular del Instituto Cervantes, para crear un modelo

de ensefianza segun las caracteristicas de los aprendientes.

En un primer momento, Rodius (2021) comenta que se debe contar con un modelo de

lengua para la ensefianza de las variedades y que, para poder elegirlo, se deben tener en
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cuenta las caracteristicas de los estudiantes, reforzando la idea de que al conocer a los
estudiantes se puede adaptar los contenidos que les sean mas Utiles en su practica del
idioma. (p.116)

Con respecto a este modelo de lengua, Rodius (2021) comenta los conceptos de
espafol internacional y de espariol neutro propuesto por Bravo Garcia (2008) como una
posible alternativa para la aplicacién de este modelo de ensefianza de las variedades del

espanfiol. Al primero (o el espafiol internacional) lo define como:
el caracter comun de la lengua compartida por todos los paises de habla
hispana, (...) la internacionalidad como una virtud, un valor a favor de la difusiéon y
la mejor aceptacion de los productos, al tiempo que garantiza una comprension
general y escaso indice de rechazo. (Bravo Garcia, 2008, como se citdé en Rodius,

2021)

Este espariol internacional es, al mismo tiempo, comparado con el concepto de
espafol estandar ya previamente discutido en esta revision. Al respecto, Rodius comenta
que este es un modelo de gran viabilidad en la ensefianza de una lengua; sin embargo,
solo representa una modalidad neutra lo que deja a un lado la diversidad de la lengua
espafola. Por lo anterior, afirma que aplicar un espafiol internacional (o el equivalente a

un espafiol estandar) no es lo mas conveniente.

Con respecto al segundo concepto (el de espafiol neutro), Rodius lo define segun lo
planteado por Bravo Garcia (2008), el cual afirma que es el “hablar puro” desde una
perspectiva fonética, sintactica y semantica, reconocido y aceptado por todo el mundo
hispanohablante y que se encuentra libre de modismos y expresiones idioméaticas
sectorizadas. Al mismo tiempo, el autor comenta que este espariol neutro ha sido
rechazado por ser una modalidad sin hablantes reales y, por consiguiente, en la que

ningun hablante puede identificarse. (Bravo Garcia, 2008, como se cit6 en Rodius, 2021).

Habiendo presentado estos conceptos y sus limitaciones para la ensefianza de un
espafiol diverso y real, Rodius (2021) procede a comentar un modelo que, a su parecer,
tiene en cuenta tres variables: el espafiol estandar, la variedad preferente y la variedad

periférica. Este modelo es, una vez mas, el propuesto por Andién (2007).

Sobre este modelo, Rodius (2021) comenta brevemente sus elementos y agrega sus

propias reflexiones. En cuanto al espafiol estandar, comenta que este comprende los
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rasgos que se consideran correctos y a los que deben afadirse todos los
hispanohablantes, aunque no los utilicen. Frente a la variedad preferente o la variedad
que se aplica en las clases, anota que esta suele ser afin al lugar donde se dicta el curso,
esta marcada geograficamente y cuenta con rasgos que difieren del estandar. Sobre esta

también comenta que:
Es importante tener en cuenta que esta variedad preferente no tiene por qué
coincidir con la propia del profesor, aunque este si deberd conocerla muy bien y
proporcionar numerosos Yy variados materiales en la misma. Resulta de gran
importancia que el profesor muestre una actitud abierta y positiva hacia las
distintas variedades del espafiol, sobre todo, hacia las que son diferentes de la

suya. (Rodius, 2021, p. 118)

Finalmente, sobre el ultimo elemento del modelo de Andién (2007), Rodius comenta
brevemente que la variedad periférica debe complementarse con variedades del estandar
gue no coincidan con la variedad preferente, tratando de ser tan concretos como sea
posible para evitar convertir las clases de ELE en cursos de dialectologia, lo anterior

concordando con las ideas de Andién con respecto a esta variedad.

En otro momento, Rodius (2021) analiza algunos aspectos de la ensefianza de las
variedades desde una perspectiva mas gramatical con el fin de proveer un input para que
los docentes de ELE lo puedan agregar a sus cursos. Para ello, compara, a modo de
listado, algunos aspectos gramaticales puntuales que pueden ser incluidos en un curso de
ELE para que los alumnos los conozcan. Dichos aspectos son tomados de tres fuentes
principales: El Plan Curricular del Instituto Cervantes, el manual Variacién y Variedad del
espafiol aplicadas a E-LE/L2 de Celia Casado y Maria Antonieta Andién y los manuales
Qué espariol ensefar y Las variedades de la lengua espafiola y su ensefianza realizados

por Moreno Fernandez.

Sobre el Plan Curricular del Instituto Cervantes, comienza resaltando su gran aporte a
profesores que ensefian espafiol a estudiantes extranjeros. Luego, comenta que este plan
curricular presenta aspectos gramaticales de las distintas variedades del espafiol
(especialmente hispanoamericanas) y que estos se muestran a manera de contraste con
el espariol peninsular. Finalmente, realiza un cuadro comparativo con algunos rasgos

presentes en el espafiol peninsular y el hispanoamericano organizandolos segun los
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niveles de competencia del MCER y mostrandolos a modo de listado tal como se

presentan en el Plan Curricular.

Para el manual Variacién y Variedad del espafiol aplicadas a E-LE/L2, Rodius presenta
el listado propuesto en este en torno a las particularidades gramaticales de las variedades
del espafiol y, una vez mas, los clasifica segun los niveles de competencia del MCER.
Con este listado, Rodius comenta que las autoras pretenden que el docente sepa en qué
momento puede incluir estos rasgos en el curriculo de su curso y que los estudiantes
cuenten con un conocimiento apropiado del espafiol para poder enfrentarse a fenémenos

relacionados con las variedades de esta lengua.

Finalmente, sobre los manuales realizados por Moreno Fernandez, Rodius (2021)
comenta muy brevemente que estos “detallan las caracteristicas principales de las
distintas variedades del espafiol bajo la forma de tablas muy préacticas para el profesor de
espafiol como lengua extranjera” (p.123) pero que estos no estan clasificados por niveles

de competencia como en los dos anteriores, sino que se presentan por zonas geolectales.

Al finalizar esta revision de rasgos gramaticales de las variedades que segun Rodius
pueden ensefiarse en las clases de espafiol como lengua extranjera, este procede a
proponer algunos ejercicios para su ensefianza. Asi y para simplificar su ejecucion en el
aula de ELE, Rodius propone ejercicios para la ensefianza de las variedades del espafiol

desde un nivel més gramatical y dividido por niveles del competencia.

Para el nivel A1 y A2, Rodius (2021) propone hacer énfasis en las formas del voseo
para el presente de indicativo. Haciendo uso de recursos como el Corpus de Referencia
del Espafiol Actual, sugiere presentarle a los estudiantes unas oraciones para que estos,
previamente estudiado aspectos como la conjugacién de verbos regulares en presente de
indicativo, deduzcan la forma como crear el voseo y puedan contrastarlo con la segunda

persona del singular (t0).

En el nivel B, Rodius hace énfasis solo en el nivel B2 y propone un ejercicio para
comprender fendmenos gramaticales al sustituir expresiones por otras que le sean
equivalentes. Para este ejercicio, Rodius afirma que no es necesario que los estudiantes
conozcan todas las formas presentadas, pero si deberian haber podido acercarse a una
gue otra en clases anteriores. Finalmente, para este ejercicio comenta que después de
cada punto, se puede contextualizar al estudiante en algunos aspectos relevantes de

cada rasgo como, por ejemplo, las zonas geolectales donde se emplea.
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Para el nivel C, Rodius disefia una actividad en la que los estudiantes deben corregir
estructuras que pueden parecer incorrectas en oraciones determinadas. Con esta
actividad se pretende guiar a los estudiantes a entender y reconocer nuevas estructuras vy,
al mismo tiempo, comprobar algunos prejuicios que ellos pueden tener frente algunos

fendmenos de la lengua que pueden ser poco comunes o de otras zonas dialectales.

Finalmente, para concluir su articulo, Rodius menciona que en este ha tratado de
presentar una manera de escoger un modelo gramatical que trate las variedades del
espafiol tomando como base los rasgos de variacién que presenta el Plan Curricular del
Instituto Cervantes y que finalmente ha planteado una serie de activades que pueden ser
Gtiles para los profesores de espafiol como lengua extranjera al momento de intentar

transmitir este tipo de contenidos en sus clases.

A modo de cierre de este estado de la cuestion, en el afio 2023 se publica en la
Revista de Recursos para el Aula de Espafiol un articulo de Andrea Sanchez Vicente y
Laura Aliaga Aguza en el cual se presentan distintas propuestas didacticas enfocadas en
el trabajo de las variedades linglisticas para los niveles de competencia que presenta el
Marco Comun Europeo de Referencia.

En un primer momento, las autoras resaltan el gran auge que ha alcanzado la
ensefianza del espafiol como lengua extranjera en los ultimos afios, dando como
resultado que una gran cantidad de personas quiera aprender este idioma. Ante este

hecho, Aliaga y Sanchez (2023) comentan que:

La docencia de espafiol se ha especializado y se tiende a formar hablantes
sociolingliisticamente competentes, para lo que se ha de prestar atencion a la
competencia comunicativa del alumnado. En concreto, es necesario que el
estudiante adquiera tres competencias basicas: la competencia linglistica, la
competencia sociolinguistica, y la competencia pragmética. (p.66)

De las tres competencias que se deben desarrollar en los estudiantes, las autoras

aclaran que su propésito es enfocarse Unicamente en la competencia sociolingiistica.

Sobre esta, comentan que:
Para que los aprendientes puedan desarrollar dicha competencia de forma

efectiva, el docente de espaiiol debe atender en el aula diferentes variedades
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linguisticas que, aungque no afecten a la comunicacion en si entre hablantes
nativos, pueden dificultar el entendimiento en hablantes no nativos, como son las
variedades diatopicas, las variedades diacronicas, las variedades diastraticas y las
variedades diafasicas. (Aliaga y Sanchez, 2023, p. 66)

Sobre estas variedades, Aliaga y Sdnchez (2023) las definen, clasifican y asignan un

proposito comunicativo en el aula de ELE:

existen diferentes tipos de variedades, como hemos introducido previamente:

las diastraticas o socioculturales, las diacrénicas o histéricas, las diatopicas o
geogréficas y las diafasicas o estilisticas. Las tres primeras se vinculan a las
variedades de usuario segun el origen social, la época o el ambito geografico,
respectivamente, mientras que la cuarta se corresponde a la variedad de uso,
segun el hablante adapte su discurso a la intervencién comunicativa. Dichas
variedades se han de incluir en el aula de espafiol para extranjeros con el objetivo
de dotar al estudiante de las herramientas necesarias para poder comunicarse en
distintas situaciones comunicativas. (Aliaga y Sanchez, 2023, p. 67)

Por otra parte, justifican el abordaje de estas variedades en el aula de ELE con los
beneficios que estas le pueden traer a los aprendientes ya que “al trabajar estas
variedades, el estudiante toma conciencia de la diversidad lingliistica que existe en el
espafiol y, al mismo tiempo, aprende a comunicarse en todas las situaciones
comunicativas en las que se involucre” (Aliaga Aguza, 2020, p.66, como se citdé en Aliaga
y Sanchez, 2023). Sin embargo, las autoras también aclaran que, para introducir estas
tematicas, es importante conocer y tener en cuenta algunos aspectos del grupo de
aprendientes, como lo son su nivel de competencia en espafiol, el contexto en el que se

encuentran sumergidos, sus intereses y motivaciones, y, al mismo tiempo, su edad,

lengua materna y conocimientos de otras lenguas.

Del mismo modo, Aliaga y Sanchez comentan que para la ensefianza del espafiol
como lengua extranjera, el introducir este conocimiento de las diferentes variedades a los
aprendientes no debe tener como propadsito el que estos ultimos dominen todas las

variedades linguisticas de diferentes zonas geogréficas, sino que al trabajarlas, se le esta
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ofreciendo a los aprendientes “la informacién pluricultural necesaria para poder
interpretarlas adecuadamente segun la variante cultural en la que se encuentre” (Baralo,
2002, p.157, como se citd en Aliaga y Sanchez, 2023).

Por otra parte, estas autoras justifican el desarrollo de su trabajo (ofrecer propuestas
sobre coOmo trabajar las variedades en ELE) afirmando que este tema no ha sido
apropiadamente abordado y que las investigaciones anteriores no han brindado una
solucion al cdmo abordarlas en un curso de espafiol para extranjeros. Al respecto,

comentan:

El tratamiento de las variedades linglisticas en el aula de espafol para extranjeros a lo
largo del tiempo ha sido minoritario e insuficiente, ya que tanto los manuales como los
docentes se han limitado a ensefiar, a lo sumo, diferencias dialectales léxicas. (Aliaga y
Sanchez, 2023, p. 70)

Y sobre investigaciones anteriores:

En cuanto a investigaciones anteriores, que se han centrado en el uso de las
variedades lingtiisticas en el aula de ELE, lo que se ha observado es que, en
general, estos trabajos o bien revisan como se han tratado las variedades y la
variacion en diferentes manuales (...) o bien proponen cudl seria la variedad
preferente y adecuada que deberian utilizar los docentes. Sin embargo, apenas se
han llevado a cabo propuestas practicas y didacticas sobre como se puede trabajar
y ensefiar la variacion en el aula de ELE. (Aliaga y Sanchez, 2023, pp 71-72)

Por lo anterior, las autoras dejan claro que una propuesta para trabajar las diferentes
variedades linglisticas debe darle igual reconocimiento a una y otra variedad y, al
realizarlo, los aprendientes “podran convertirse en hablantes sociolingiiisticamente
competentes desde niveles iniciales y entenderan que la variacién lingiistica no solo

atafie a cuestiones geograficas, sino también a cuestiones situacionales, sociales e
historicas” (Aliaga y Sanchez, 2023, p.72).

Luego de realizar estas reflexiones, Sanchez y Aliaga presentan algunas propuestas
para trabajar cuatro variedades linglisticas (diafasica, diastratica, diacronica y diatdpica)

teniendo en cuenta los niveles del Marco Comun Europeo de Referencia (A, By C).
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Dichas propuestas, se caracterizan por su estilo practico pensado mas que todo en la

didactica para un curso de ELE.

Para la variedad diafasica o estilistica, en el nivel A, se plantea la redaccion de correos
electrénicos. Las autoras aclaran que este tipo de actividad esta pensada para
aprendientes de nivel A2 especificamente ya que, segun el Plan Curricular del Instituto
Cervantes, es en este nivel en el que se trabaja esta tipologia textual. Con la redaccién de
correos, Aliaga y Sanchez pretenden que los alumnos puedan saber las diferencias entre
registros formales e informales teniendo en cuenta el destinatario, asi como elementos
estructurales de este tipo de texto como lo son el encabezado, los saludos, las
despedidas y el cierre. Sobre esta actividad, las autoras comentan que lo que se busca
“es mostrar que, en realidad, ya se esta ensefiando esta variedad en el aula de manera
indirecta, aunque no se haga explicita su importancia y la diferencia entre registros, pues
esta propuesta no es novedosa” (Aliaga y Sanchez, 2023, p.73).

Para el nivel B, las autoras proponen trabajar sobre la jerga adolescente de los jévenes
espafoles. Para ello, proponen visualizar con los aprendientes un fragmento de un
popular programa espafiol (El Hormiguero) en el que una presentadora, imitando a los
adolescentes, habla utilizando palabras y expresiones juveniles para luego explicar qué
significan. Los aprendientes, luego de visualizar solo la primera parte del video y
proveerles de una transcripcion de este, se les pediria sefialar las expresiones utilizadas
para después crear conjuntamente posibles definiciones para estas. Como conclusion de
la actividad, se presenta la parte del video donde se explican las expresiones para que los
estudiantes puedan corregir sus interpretaciones y crear sus propias oraciones con las

mismas.

Para el nivel C, Aliaga y Sanchez sugieren trabajar con dialogos situacionales. Para
ello, se deberia primero explicar a los aprendientes qué es la variedad diafasica y la
diferencia entre registros para que luego estos, haciendo uso de un modelo de dialogo,

deban adaptarlo a diferentes situaciones comunicativas.

Pasando a la variedad diastratica o sociocultural, Aliaga y Sanchez proponen trabajarla
ensefiando las diferencias en el uso de la lengua en hablantes de diferentes estratos
sociales y niveles de instruccion. Para el nivel A, las autoras proponen el uso de textos
cortos (tiras cémicas o comics) en los que se haga uso de un vocabulario simple. Con una

vifieta del humorista grafico Forges y el comic Maki Navaja: el dltimo choriso, los
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aprendientes deberan identificar expresiones que vengan de un nivel bajo o vulgar para

luego reescribirlas en un nivel estandar de la lengua.

Para el nivel B, las autoras sugieren trabajar con el cortometraje Pipas de Manuel
Moreno donde sus protagonistas utilizan un nivel bajo o vulgar de la lengua. Primero, se
proyecta el video al grupo para luego discutir en qué nivel sociocultural estarian las
protagonistas. Después, cada alumno selecciona todos los rasgos, ya sean vocalicos o no
vocalicos, que lo llevan a pensar que los protagonistas pertenecen a un determinado nivel
sociocultural. Para el cierre, se comentan algunos aspectos culturales, rasgos linguisticos

y rasgos no lingulisticos que aparecieron en el video.

Finalmente, para el nivel C, Aliaga y Sanchez (2023) proponen trabajar el nivel culto de
la lengua ya que los estudiantes de este nivel de competencia ya cuentan con un
vocabulario amplio. Haciendo uso de la escena decimonovena de La vida es suefio de
Calderon de la Barca, se les entrega a los alumnos un fragmento de esta, se lee en voz
alta y partir de la lectura, se abre un debate sobre las expresiones y tipo de vocabulario

con el fin de concluir que se utiliza un nivel culto de la lengua.

Continuando con la variedad diacrénica o historica, Aliaga y Sanchez (2023) comentan
que para trabajar esta variedad en el nivel A, se deben realizar juegos de Iéxico. Haciendo
uso de dobletes (pares de palabras en los que una es una palabra culta, pr6xima al latin,
y otra patrimonial con la misma raiz latina pero mas evolucionada) se crean tarjetas para
que los estudiantes puedan encontrar y emparejar algunos (Ej. Delicado (culto) / Delgado

(patrimonial), Colocar (culto) / Colgar (patrimonial)).

Para el nivel B, Aliaga y Sanchez (2023) encaminan las sesiones de clase en comparar
rasgos del espafiol antiguo que aun son vigentes en variedades actuales. Usando por
ejemplo la copla Sefiora Vecina de Marifé de Triana se puede identificar rasgos del
espafiol antiguo como lo es la estructura posesivo + nombre + expresion de posesion con
de (su vecina de usted). Con este tipo de material se pueden hacer preguntas a los
aprendientes y explicar elementos culturales (¢ Qué es una copla?, ¢Quién fue Marifé de

Triana?, etc.).

Finalmente, para el nivel C, las autoras proponen elegir textos de siglos pasados para
gue los estudiantes en grupos trabajen para detectar caracteristicas en el lenguaje usado
gue puedan ser distintas al espafiol actual para que asi luego de identificarlas, las

modifiquen a sus equivalentes de hoy en dia.
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Para la ultima variedad, es decir la variedad diatépica o geogréfica, Aliaga y Sdnchez
(2023) consideran que es importante trabajarla desde los niveles iniciales, argumentando
que “la variedad que utilice el docente puede diferir de la variedad que se presenta en el
libro e, incluso, de la variedad de la zona en la que se esté desarrollando el curso”. (p.78)

lo cual hace que requiera mucho mas énfasis que las otras.

Por lo anterior, para el nivel A, las autoras proponen actividades relacionadas con el
vocabulario. A modo de introduccion, mencionan que se debe indicar a los aprendientes
que existe una gran cantidad de palabras que no significan los mismo en las diferentes
variedades del espafiol por lo que esto se debe mostrar, por ejemplo, con un video en el
gue varias personas de habla hispana digan como nombran el mismo objeto en sus
diferentes variedades dialectales. Para complementar esta actividad para el nivel A,
Aliaga y Sanchez (2023) anotan:

Asimismo, para llevar a cabo esta actividad, les presentariamos el Diccionario
de variantes del espafiol para que pudiesen apoyarse en él. Es importante sefalar
que, dependiendo de la unidad que se esté trabajando en el aula, habria que
utilizar un tipo de vocabulario u otro, siempre teniendo en cuenta los términos mas

utilizados en esa materia. (p.79)

Para el nivel B, Aliaga y Sanchez (2023) afirman que, dado que en este nivel los
alumnos conocen e incluso distinguen algunas variedades del espafiol, el objetivo para
estos aprendientes seria el fomentar el conocimiento que ya poseen. Para ello, las
autoras sugieren que se debe primero recordar a los alumnos los paises donde el espafiol
es la lengua materna y resaltar que, a pesar de que existe un nivel mutuo de
entendimiento, también existen diferencias; ilustrando lo anterior, por ejemplo, con un
video donde los estudiantes deban distinguir diferentes tipos de acentos y la procedencia

de sus hablantes.

Finalmente, para el nivel C, las autoras deciden trabajar con la cancion Qué dificil es
hablar el espafiol de Juan Andrés Ospina y Nicolas Ospina en donde se recopilan una
gran cantidad de términos que cuentan con un distinto significado en los diferentes paises
en los que se habla espafiol. Después de hacer una reflexion similar al nivel B, en donde
se resaltan las diferencias que existen, por ejemplo, a nivel de vocabulario, se procederia

ahi si a reproducir la cancién para luego realizar diferentes actividades con la misma. En
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un primer momento, Aliaga y Sanchez sugieren hacer una recopilacion de términos para
una misma palabra. Luego, llevar a acabo una serie de preguntas para revisar la
comprension de la cancion, las cuales pueden ser del tipo ¢ en qué pais se utiliza el
término plata para referirse al dinero?, ¢ hay otros paises en los que se utilice el mismo
término? (Aliaga y Sanchez, 2023, p.80). Finalmente, las autoras también sugieren que
este material audiovisual puede ser relevante para abordar temas como la diversidad

cultural en el aula de espafiol como lengua extranjera.

A modo de cierre de su articulo, Aliaga y Sanchez (2023) presentan una serie de
objetivos que esperan alcanzar frente a la ensefianza de las variedades linguisticas con

su trabajo. El primero de estos, tiene que ver con la forma como abordarlas:

Con este articulo, se espera haber trasladado la importancia que tiene el
tratamiento de la competencia sociolingiiistica en el aula y lo positivo que podria
ser mostrarla desde niveles iniciales, a pesar de que el MCER indica que no es
conveniente introducir la variacion linglistica antes del nivel B. (Aliaga y Sanchez

2023, p.81)

Finalmente, el segundo es comprobar la eficacia que tiene disefiar actividades en torno

a la ensefianza de las variedades, resaltando que:

A través de las distintas actividades que se han explicado, se ha podido

comprobar que es posible disefiar propuestas didacticas con las que trabajar todas

las variedades en todos los niveles, pero hay que adaptarse y buscar el
vocabulario y el contenido adecuado para cada uno de ellos. (Aliaga y Sanchez,

2023, p.81)
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Conclusiones, limitaciones y prospeccioén de futuro

Conclusiones

Teniendo en cuenta los objetivos planteados al inicio de esta revision bibliogréfica y a
partir de lo encontrado después del andlisis de las investigaciones, se puede llegar a
varias conclusiones. Como resultado del objetivo principal de este trabajo el cual era el
andlisis de diferentes estrategias, metodologias y reflexiones elaboradas en el presente
siglo en torno a la ensefanza y abordaje de las variedades del espariol, se pudo llegar a
entender en mejor grado algunos aspectos de la ensefianza de este tema en el campo del

espafiol como lengua extranjera.

En primer lugar, se hizo evidente que desde principios de siglo (e incluso antes) ha
habido un interés en agregar y abordar de manera apropiada en los cursos de ELE las
variedades del espafiol. Dicho interés nace y se nutre de la idea de que el espafiol es una
lengua amplia y diversa por lo que su ensefianza no debe estar marcada por sesgos
geograficos, ideoldgicos o linglisticos que dejarian a un lado aspectos tan relevantes
como, por ejemplo, su gran riqueza Iéxica. Es asi como se evidencia que desde
comienzos de siglo ya se habla de la importancia de dejar a un lado modelos de
ensefianza que den prioridad a un tipo de variedad en concreto (que por lo general es la
peninsular) para empezar a orientarse a una ensefianza mas plural donde también se
tomen en cuenta otras variedades, todo lo anterior en pro de formar hablantes mucho mas

competentes comunicativamente.

En segundo lugar, se noté que precisamente para combatir la necesidad de formar
hablantes de espafiol mucho mas competentes y en armonia con la gran variedad que
este idioma representa, se debe primero dotar a estos de herramientas para que puedan
comprender y comunicarse con hablantes de otras variedades. Esta tarea, recae
directamente en las funciones que el docente de ELE debe asumir e integrar en sus
cursos y que, para ello, este debe dejar a un lado sus propios prejuicios e incertidumbres

para dar paso a la capacitacion y maestria frente a este tema.

Dicho esto, el docente de ELE debe entonces capacitarse en el aprendizaje y
ensefianza de las variedades del espafiol para disefiar cursos mucho mas plurales 'y
diversos. Sin embargo, y como se comprueba luego de esta revision, el docente también

debe tener en cuenta las necesidades, intereses y expectativas que sus alumnos tienen
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frente al curso para abordar este elemento, ya que la ensefianza de este tema tiene que ir

en concordancia con lo que sus alumnos esperan.

Por otra parte, y, en tercer lugar, se puede asumir luego de este analisis que, de todos
los modelos revisados para la ensefianza de las variedades, es el modelo disefiado por
Andion en el 2007 el que hoy en dia cuenta con mas aceptacién. Lo anterior debido a que
este es mencionado de manera frecuente en investigaciones que se relacionen con este
temay que, en la gran mayoria de estas, se resalte que su férmula propuesta (espafol
estandar + variedad periférica + variedad preferente) acoge los principales elementos que
se deben tener en cuenta para ensefiar este tema, todo esto sin dar preferencia a una
variedad por encima de otra y tomando en cuenta factores como la variedad que el mismo

docente de ELE aprendio y utiliza.

Finalmente, es evidente que hoy en dia existe una gran variedad de recursos que
resultan muy Utiles para el abordaje y didactica de las variedades del espafiol. Como se
pudo ver, estos recursos van desde grandes fuentes de informacién en linea como los son
los corpus de lengua, hasta fuentes mucho mas puntuales como lo son el uso de videos,
libros de textos y tiras comicas. Todos estos, aportan una gran base de datos para los
docentes que quieran implementar en sus clases la ensefianza de las variedades, pero al
mismo tiempo se deben seleccionar minuciosamente teniendo en cuenta el grado de

provecho y comprension que los aprendientes pueden hacer de estos.

Por todo lo anterior, se pudo evidenciar que luego de este trabajo se da no solo
respuesta al objetivo principal de analizar diferentes fuentes sobre la ensefianza de las
variedades del espafiol, sino que también se logra compartir una fuente importante de
informacién para los docentes de ELE que aborda, desde metodologias para la
ensefianza de las variedades hasta estrategias y recursos para hacerlo, todo esto con el
fin de formar estudiantes mucho mas consientes del idioma que aprenden y con la

esperanza de formarlos mas competentes comunicativamente.

Limitaciones

Las limitaciones que se presentaron en torno a esta revision parten principalmente de
la busqueda y delimitacion de las fuentes de informacion consultadas. Como se pudo ver
a lo largo de este trabajo, el propésito que este tenia era el analisis de diferentes fuentes
de informacion que hablaran de las variedades y, al ser este un objetivo muy global, se

pretendia que las fuentes consultadas también aportaran una perspectiva global del tema,
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lo que muchas veces no era posible ya que se centraban o bien en experiencias de
ensefianza focalizadas en poblaciones muy concretas o hacian énfasis en aspectos
formales y gramaticales de las variedades las cuales no eran de especial relevancia para

este trabajo.

Otro aspecto para notar fue la falta de trabajos e investigaciones que fueran
procedentes de paises de habla espafiola que no fueran propiamente Espafia. Asi, a lo
largo del proceso de consulta, se hizo evidente que la gran mayoria (si no el total) de las
investigaciones que se encuentran en torno al tema de las variedades del espafiol, son
principalmente elaborados en universidades de Espafia. Otras, en una gran y significativa
minoria, son investigaciones realizadas por universidades de otros paises cuyo idioma
oficial no es el espafiol (Inglaterra, Portugal, Canada, Estados Unidos). Sin embargo y
pese al interés de consultar fuentes de paises latinoamericanos, no se logré encontrar
trabajos o investigaciones que estuvieran precisamente encaminados a los objetivos de
este trabajo, probablemente por el hecho de que estos trabajos, si es que se realizan, no
son tan bien distribuidos y acoplados en plataformas de consulta online como Dialnet o
Google Académico como si lo son las investigaciones realizadas en Espafia.

Finalmente, se pudo apreciar que existe una cantidad limitada de experiencias de
ensefianza de las variedades que cuenten con una metodologia clara o unos resultados
puntuales. La mayoria de las investigaciones consultadas reflexionan y proponen
diferentes formas de abordar este tema en el aula, pero no aportan resultados reales de
su aplicacién en un curso real de ELE. Por lo anterior, es dificil comprobar la efectividad
de modelos de ensefianza y didacticas si no se cuentan en el marco de experiencias de
ensefianza- aprendizaje reales y contextualizadas a la realidad de un curso de ELE

actual.

Prospeccién de futuro

Para futuras investigaciones es importante tener en cuenta la efectividad e impacto que
tienen los diferentes modelos y estrategias disefiados para abordar las variedades del
espafiol en un curso de ELE. Como se concluy6 anteriormente, la formula creada por
Andién en el 2007 es actualmente la mas aceptada en este campo. Sin embargo, resulta
igualmente importante comprobar dicha efectividad en la actualidad teniendo en cuenta el

cambio que los docentes y aprendientes han podido tener a lo largo de estos afios, donde
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aspectos como la globalizacién y el uso de nuevas tecnologias han cambiado

drasticamente la forma como se aprende y se ensefa.

Por otra parte, cabe también preguntarse la importancia de incluir el tema de las
variedades del espafiol en los cursos de ELE, ya que como ya se ha visto, existe una
necesidad de incluir este elemento para crear hablantes mas competentes
comunicativamente pero no se hace énfasis en el momento en el que los aprendientes
deberian empezar a abordar este tema en sus clases. Para algunos autores parece
relevante abordar las variedades desde los niveles iniciales, pero para otros es claro que
el aprendiente debe primero contar con un conocimiento solido del espafiol antes de

empezar a abordar este tema.

Finalmente, parece también importante preguntarse si hoy en dia el abordaje de las
variedades en cursos de ELE aporta a la formacién de hablantes interculturales y como
esto impacta en la busqueda de disefiar y proveer una educacién de calidad mucho mas
inclusiva y plural, siendo esto uno de los objetivos de desarrollo sostenible propuestos por
las Naciones Unidas. Cabe entonces preguntarse si la integracion de estos temas en un
curso de lengua extranjera puede llegar a reducir las barreras en la comunicacion entre
culturas y empoderar a los nuevos hablantes de una lengua a aportar al alcance de este
objetivo.
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