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Resumen

El presente trabajo profundiza en la ensefianza del espafiol como lengua
extranjera (ELE), centrado en la distincién funcional entre el pretérito indefinido y el
pretérito imperfecto, particularmente en el contexto de aprendientes germanoparlantes.

La principal dificultad que se identifica en este trabajo es la transferencia
linglistica desde el alemén, lengua que carece de una forma verbal directamente
equivalente al imperfecto en la lengua espafiola. Esta carencia genera errores
persistentes en la seleccion y el uso de los tiempos pasados en narraciones y
descripciones.

El objetivo principal de este trabajo plantea y desarrolla una propuesta didactica
basada en el enfoque comunicativo orientado a la accion, el aprendizaje por tareas
auténticas, y la ensefianza contrastiva, alineada con los niveles A2/B1 del MCER.

La propuesta integra transversalmente los Objetivos de Desarrollo Sostenible e
inclusion educativa y sostenibilidad pedagégica (ODS 4 y ODS 10), promoviendo un
aprendizaje significativo, contextualizado y culturalmente sensible.

Mediante una secuencia metodoldgica en cuatro fases: exploratoria, formativa,
productiva y reflexiva, se guia a los estudiantes hacia la adquisicién progresiva de
competencias gramaticales, pragmaticas y discursivas.

La unidad didactica fomenta la comprensién del valor funcional de los tiempos
del pasado, mejora la fluidez y reduce la interferencia del aleman. La evaluacion
formativa y metacognitiva permite valorar el progreso, detectar errores frecuentes y
ajustar estrategias.

Este trabajo constituye una contribucion relevante para mejorar la ensefianza
de ELE en contextos germanoparlantes, aportando una vision integradora de la
gramatica, la cultura y la comunicacion.

Palabras clave: competencia comunicativa, tiempos verbales, enfoque

comunicativo, ensefianza inclusiva, transferencia linguistica.



Abstract

This academic work delves into the teaching of Spanish as a foreign language
(ELE), with particular focus on the functional distinction between the preterit and the
imperfect tense, especially within the learning context of German-speaking students.

The primary challenge identified in this research is linguistic transfer from
German, a language that lacks a direct verbal equivalent to the Spanish imperfect
tense. This structural absence often results in persistent errors when learners attempt
to use past tenses in narrations and descriptions.

The central aim of this study is the design and implementation of a didactic
proposal grounded in the action-oriented communicative approach, authentic task-
based learning, and contrastive teaching methods, all aligned with CEFR levels A2/B1.
The proposal is intrinsically linked to the principles of educational inclusion and
pedagogical sustainability, notably through the integration of Sustainable Development
Goals (SDGs 4 and 10). It promotes a learning experience that is meaningful,
contextualized, and culturally sensitive.

Through a four-phase methodological sequence: exploratory, formative,
productive, and reflective, learners are guided towards the progressive acquisition of
grammatical, pragmatic, and discursive competencies.

The didactic unit encourages a deeper understanding of the functional value of
past tenses, enhances fluency, and reduces interference from German. Formative and
metacognitive assessment allows for ongoing monitoring of student progress,
identification of frequent errors, and adjustment of learning strategies.

Ultimately, this work makes a valuable contribution to the improvement of ELE
teaching in German-speaking contexts, offering an integrative perspective that
encompasses grammar, culture, and communication.

Keywords: communicative competence, verb tenses, communicative

approach, inclusive education, linguistic transfer.
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Introduccion

La ensefianza de la lengua espafiola, en su espectro general, ha sido
rigurosamente estudiada y evaluada por una infinidad de fil6logos y expertos
linglistas, cuyos resultados se encuentran contenidos en manuales y compendios
oficialmente aceptados por organismos de la lengua espafiola. Estos sirven de
referencia para docentes en el &mbito de la ensefianza del espafiol.

Esta ensefianza se enfrenta a diferentes tipos de situaciones y desafios segun
el lugar geogréfico donde se realice la ensefianza y el aprendizaje de la lengua. Las
particularidades especificas estardn marcadas por el perfil linguistico y cultural del
estudiante. En este caso en particular, se trata de estudiantes germanoparlantes, cuya
lengua materna es el aleman y que cursan sus estudios en una universidad en
Alemania.

Una de las dificultades que se presenta en este contexto radica en la
ensefianza y el aprendizaje de las formas verbales de pasado indefinido e imperfecto
del espafiol. La forma del imperfecto representa un obstaculo significativo, ya que esta
estructura gramatical de pasado no tiene una contraparte directa en el idioma aleman,
debido a las diferencias estructurales y pragmaticas entre ambas lenguas.

Esta problematica plantea un gran reto, sobre todo en el desarrollo de la
competencia comunicativa, que es de suma importancia para poder interactuar
eficazmente en contextos cotidianos.

Es precisamente en este ambito de aprendizaje donde estudiantes de los
niveles A2/B1 encuentran dificultades, especialmente en la adquisicién del pasado
imperfecto. La inexistencia de una forma gramatical equivalente en el sistema verbal
del aleman genera errores en la transferencia linguistica y pragmatica de este tiempo.
Esto se debe a la complejidad del sistema verbal del espafiol, que combina aspectos
gramaticales y socioculturales.

La dificultad observada en el uso de este tiempo verbal radica en que los
estudiantes germanoparlantes tienden a traducir literalmente del espafiol al aleman, lo
que conlleva errores comunes, como el uso incorrecto del indefinido en contextos
descriptivos, donde lo adecuado seria el imperfecto.

En la narrativa, se observa una ausencia de contextualizacién debido a la falta
de transferencia pragmatica del imperfecto para establecer marcos temporales. La
continua confusion entre el indefinido y el imperfecto y su alternancia da lugar a

errores de fluidez y coherencia comunicativa.



Estas dificultades requieren estrategias comunicativas y didacticas especificas
que contemplen las diferencias gramaticales, pragmaticas y culturales, adaptadas a un
contexto germanoparlante.

El uso correcto de los tiempos verbales de pasado, indefinido e imperfecto,
debe reflejar no solo el conocimiento gramatical, sino también la comprension
pragmatica y cultural. El disefio de estrategias didacticas especificas en contextos
germanohablantes para la ensefianza de ELE requiere enfoques adaptados a las
particularidades linglisticas y culturales, lo que mejora significativamente el
aprendizaje y la adquisicion de estos tiempos, promoviendo una mejora en la
competencia, la reduccion de errores y el fomento de la fluidez comunicativa.

Es de suma importancia la dimensién de sostenibilidad social, directamente
vinculada al ODS 4, que contempla una educacion de calidad. Se busca motivar y
promover una ensefianza inclusiva y equitativa que responda a los requerimientos y
necesidades de los estudiantes germanoparlantes, integrando aspectos linglisticos,
pragmaticos y culturales.

Asimismo, se pretende contribuir al desarrollo de competencias linglisticas que
permitan a los aprendientes el uso correcto de estos tiempos gramaticales en

narraciones y descripciones coherentes en espafiol.

Uso de Herramientas Generativas Digitales y Académicas

En el disefio y redaccién del contenido del presente trabajo se han consultado
algunas herramientas generativas digitales y académicas.

Cabe mencionar que la redaccién general de este TFM ha sido de produccién y
redaccion autonoma, basada en el contenido de los modulos que se han trabajado en
las clases dictadas a lo largo del desarrollo de este master.

Las herramientas utilizadas en este trabajo son, entre otras, las siguientes:
Dialnet, para la consulta de datos académicos enfocados en la literatura cientifica;
Google Académico, util en la busqueda de fuentes relevantes en el campo de la
linglistica aplicada; Mendeley, de ayuda para generar las citas bibliograficas; Zotero,
para organizar y citar eficientemente las fuentes en APA (7.2 edicion); Rubistar, para
obtener informacion sobre el disefio de rdbricas de evaluacién; y Gamma,

principalmente para organizar la presentacion interactiva y dinamica del presente TFM.



Justificacion

La ensefianza de los tiempos verbales del pasado en espariol representa un
desafio significativo para los estudiantes germanoparlantes de ELE, debido a las
diferencias estructurales y pragmaticas que existen entre ambas lenguas (Rodriguez,
2010).

En un entorno hispanohablante un hablante nativo distingue claramente entre
el uso del pasado indefinido (acciones completas o puntuales) y el pasado imperfecto
(descripciones, acciones habituales, contexto). El sistema verbal de la lengua alemana
carece de una forma gramatical equivalente al pasado imperfecto del espafiol. Esto no
solo afecta la traduccién literal que puede realizar un aprendiente, sino también
dificulta el uso pragmatico y contextual adecuado de estos tiempos verbales, lo que
repercute en la competencia comunicativa del estudiante (Vila Bafios, 2005).

Relevancia Linguistica

La ensefianza de los tiempos pasados en espafiol a estudiantes
germanoparlantes requiere una atencién particular debido a las profundas diferencias
entre los sistemas verbales de ambas lenguas. Estas diferencias afectan la
comprension gramatical, asi como el uso pragmatico y contextual de la lengua,
elementos esenciales para alcanzar una comunicacion efectiva en espafiol.
Caracteristicas del Sistema Verbal en Espafiol y su Complejidad

La lengua espafiola posee un sistema verbal extenso y complejo,
especialmente en los tiempos del pasado. Las formas del pasado indefinido e
imperfecto cumplen funciones gramaticales especificas que no siempre tienen un
equivalente directo en otras lenguas (RAE, 2010). Estas funciones se detallan a
continuacion:

Funciones del Pretérito Indefinido. Este tiempo gramatical se emplea para
narrar y sefialar eventos puntuales, terminados o concluidos en el pasado. Por
ejemplo: “Anoche fuimos al cine” (accién concluida). En aleman, estas acciones suelen
expresarse mediante el uso del indefinido o perfecto compuesto (Prateritum o Perfekt),
segun sea el registro. No obstante, el uso de estas formas en el aleman no esta
restringida Unicamente a hechos puntuales.

Funciones del Pasado Imperfecto. Esta forma verbal se emplea en el
espafiol para describir contextos, sefialar costumbres o narrar acciones habituales o
en desarrollo en el pasado. Por ejemplo: “Cuando era nifio, jugaba en el parque”

(accion repetitiva o descriptiva). En alemén, no existe una forma especifica para



expresar estas ideas. En su lugar, se recurre al indefinido, al uso de adverbios
temporales como siempre 0 a menudo, 0 a construcciones perifrasticas que introducen
matices de habitualidad (L6épez Garcia y Fernandez Gonzalez, 2020).

Estas diferencias estructurales hacen que el aprendizaje del espariol resulte
mas desafiante para los germanoparlantes, quienes tienden a cometer errores
comunes, como usar el indefinido en contextos descriptivos donde el imperfecto seria
mas adecuado, o transferir estructuras verbales del aleman al espafiol, generando
construcciones poco naturales o carentes de fluidez (Sanchez Lobato y Santos
Gargallo, 2020).

Implicaciones Pragmaticas y su Relacién con el Aprendizaje

La relevancia linglistica de la lengua no se limita solo a las reglas
gramaticales, sino que también abarca el uso contextual y pragmatico de los tiempos
verbales del pasado. Un dominio superficial del indefinido y del imperfecto puede
generar malentendidos culturales o comunicativos.

En una narracién, mezclar tiempos verbales de forma incorrecta puede alterar
la percepcion del oyente respecto a la cronologia de los eventos. La ausencia de una
forma de pasado equivalente en aleman complica la adquisicién del concepto
pragmatico del imperfecto, ya que los aprendientes alemanes deben aprender a
“pensar”’ en términos narrativos propios del espafiol (Lépez Garcia, 2005).

El Reto de la Transferencia Linguistica

En el aprendizaje de lenguas, la transferencia desempefia un papel crucial. Los
aprendientes alemanes tienden a proyectar las reglas y estructuras de su lengua
materna en la lengua meta, lo que provoca errores gramaticales reflejo del sistema
verbal aleman y limita el desarrollo de la competencia comunicativa pragmatica en
espaiiol (Idiazabal y Dolz, 2013).

Este desafio linglistico plantea la necesidad de desarrollar estrategias de
ensefianza especificas que orienten a los estudiantes alemanes en la comprension y
el uso adecuado del indefinido y del imperfecto en espaiiol.

Contribucion al Aprendizaje de ELE y Enriquecimiento de la Didactica

El andlisis detallado de las diferencias entre las formas de pasado en espafiol y
aleman permite disefiar materiales y actividades adaptados a las necesidades
especificas de los estudiantes germanoparlantes (Instituto Cervantes, 2021).

Fomentar la adquisicion de competencias comunicativas va mas alla del
conocimiento gramatical que debe centrarse en el uso efectivo de los tiempos verbales
en contextos auténticos, motivando la fluidez y la correccion pragmaética (Santos

Gargallo y Sanchez Lobato, 1994).



Asimismo, se debe consolidar la intercomprension lingistica, favoreciendo el
reconocimiento de las diferencias y similitudes entre ambos sistemas para ayudar a los
estudiantes germanoparlantes a desarrollar estrategias conscientes que les permitan
superar estas dificultades (Vila Bafios, 2005).

Relevancia para el Aprendizaje Inclusivo

La ensefianza eficaz de estos tiempos verbales no solo tiene implicaciones
linglisticas, sino también sociales, ya que fomenta competencias interculturales
necesarias para el uso correcto de las formas de pasado en narraciones,
descripciones y conversaciones en espafiol. Esto contribuye a una comunicacion mas
efectiva, precisa y culturalmente adecuada.

La sostenibilidad educativa en el aprendizaje del espafiol debe estar alineada
con las competencias globales del ODS 4 (Educacion de calidad), a fin de garantizar
gue los estudiantes dispongan de herramientas eficaces para aprender espafiol como
segunda lengua, en el marco de una inclusion linguistica en contextos universitarios
alemanes (Mora, 1999).

Este Objetivo de Desarrollo Sostenible busca asegurar una educacion
inclusiva, equitativa y de calidad para todos. En el ambito de la ensefianza del espafiol
como lengua extranjera, ello implica implementar estrategias pedagdgicas que
favorezcan el acceso equitativo al aprendizaje, independientemente del trasfondo
cultural o lingtiistico del estudiante, promoviendo la comprensién intercultural mediante
el aprendizaje de lenguas (UNESCO, 2019).

La ensefianza del pasado debe considerar enfoques inclusivos que permitan a
los estudiantes desarrollar competencias comunicativas efectivas, a través de
metodologias activas y recursos accesibles (Gutiérrez, Fairclough y Beaudrie (2021).

La competencia del ODS 10, centrada en la reduccion de las desigualdades
dentro y entre paises, se traduce en el ambito de ELE en la creacion de materiales y
estrategias pedagdgicas que promuevan la equidad linguistica y multicultural,
asegurando que los estudiantes germanoparlantes tengan acceso a recursos
adecuados para la adquisicion del espafiol.

Impacto Pedagdgico

La importancia del impacto pedagdégico debe centrarse en las formas de
ensefianza del pasado en espafiol, con el fin de mejorar sustancialmente el
aprendizaje y la competencia comunicativa de los aprendientes germanoparlantes.
Este impacto se manifiesta en distintos niveles: desde el desarrollo de habilidades
linglisticas, hasta la promocién de competencias interculturales y la alineacion con los
principios de sostenibilidad social en la educacién (Vila Bafios, 2005).
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Objetivos Generales y Especificos

Objetivos Generales

El objetivo principal de este trabajo es disefiar y desarrollar una propuesta
did4ctica orientada a la adquisicion progresiva y contextualizada de las formas
gramaticales del pasado indefinido e imperfecto del espafiol, incluyendo actividades
practicas con un enfoque pragmatico, sociocultural y discursivo.

Esta propuesta didactica esté dirigida a estudiantes de nivel A2/B1, conforme al
MCER, y busca fomentar la transferencia de conocimientos a situaciones de la vida
cotidiana y académica (Instituto Cervantes, 2021).

La propuesta incorpora los enfoques sociocultural e intercultural en el proceso
de ensefanza-aprendizaje de las formas del pasado, promoviendo la sensibilidad
hacia los marcos de referencia culturales del mundo hispanohablante. Esto facilita la
comprension de los usos del pasado desde una perspectiva comunicativa mas amplia,
mas alla de lo estrictamente gramatical (Lépez Garcia y Fernandez Gonzalez, 2020).

Asimismo, se propone un modelo de evaluacion formativa que permita evaluar
el progreso del estudiante en el uso de los tiempos del pasado, utilizando criterios
objetivos y coherentes con el MCER. Este modelo de evaluacién se basa en el
desempenfo en tareas comunicativas reales, lo que posibilita una retroalimentaciéon
continua y personalizada para mejorar el aprendizaje.

Paralelamente, se plantea el desarrollo y la aplicacién de estrategias
pedagdgicas efectivas que promuevan un aprendizaje significativo del uso del pasado
en espafol. Estas estrategias deben integrar aspectos pragmaticos, discursivos y
socioculturales, con el fin de garantizar una ensefianza contextualizada, centrada en el
estudiante y orientada a resultados concretos.

El enfoque metodoldgico adoptado debe permitir a los estudiantes adquirir las
competencias necesarias para interpretar y producir mensajes orales y escritos con
precision y adecuacion cultural, mejorando asi su desempefio comunicativo en

situaciones reales de interaccion.

Objetivos Especificos
Analizar en profundidad las diferencias estructurales, semanticas y pragmaticas
entre el indefinido y el imperfecto en espafiol, y contrastarlas con los tiempos verbales
correspondientes en aleman. Este analisis se apoya en teorias linglisticas
contrastivas que permiten identificar los puntos de divergencia que mayor impacto
11



tienen en los aprendientes en el proceso de adquisicién del espafiol como lengua
extranjera (Vila Bafos, 2005).

Identificar las principales dificultades que enfrentan los estudiantes
germanoparlantes en el uso oral y escrito de los tiempos pasados en espafiol,
especialmente en lo que respecta a la seleccién del tiempo verbal adecuado segun el
contexto comunicativo. Esto incluye el analisis de errores frecuentes, causas
subyacentes y consecuencias en la eficacia del mensaje transmitido (Rodriguez,
2010).

Evaluar criticamente las estrategias didacticas actuales utilizadas para la
ensefianza de los tiempos verbales del pasado en cursos de ELE vy, a partir de este
diagnostico, proponer mejoras metodoldgicas que integren principios del enfoque
comunicativo, la pedagogia intercultural y el aprendizaje basado en tareas auténticas
(Santos Gargallo y Sdnchez Lobato, 1994).
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Metodologia

La metodologia empleada en esta propuesta didactica se basa en una
combinacién de enfoques comunicativos, tareas significativas, andlisis contrastivo y
principios de inclusién educativa. Esta pensada para responder a las necesidades
especificas en un entorno germanoparlante en niveles A2/B1 segun el MCER.

En el apartado metodoldgico de la propuesta didactica se incluyen los
siguientes aspectos: principios pedagoégicos, procedimientos didacticos, la estructura
metodoldgica y actividades complementarias que articulen la ensefianza del pretérito
indefinido y el pretérito imperfecto en espafiol como lengua extranjera (ELE).

Principios Metodolégicos

Enfogue Comunicativo Orientado a la Accién. Se privilegia el uso real de la
lengua como herramienta para interactuar y realizar tareas con sentido.

El MCER establece que los aprendientes son “agentes sociales” que hacen uso
de recursos linguisticos para alcanzar objetivos comunicativos concretos en contextos
auténticos. Este enfoque favorece el aprendizaje experiencial, situando al estudiante
en el centro del proceso educativo (MCER, 2020).

Enfoque por Tareas Auténticas y Significativas. Centrado en tareas reales
que requieren el uso funcional del lenguaje. Las tareas permiten integrar destrezas
(leer, escribir, hablar, escuchar) y promueven la autonomia. Este enfoque favorece la
transferencia del aprendizaje a contextos de la vida diaria y mejora la retencién (Pérez
Lopez, 2008).

Ensefianza Contrastiva. Aprovecha el andlisis de las diferencias y similitudes
entre la L1 (aleman) y la L2 (espafiol) para anticipar y trabajar errores comunes. En
este nivel, es frecuente confundir el uso de los pasados debido a la diferente
distribucion de aspectos entre ambos idiomas. Este enfoque es clave para mejorar la
precision gramatical (LOpez Garcia y Fernandez Gonzalez, 2020).

Aprendizaje Contextualizado. El conocimiento gramatical se presenta
siempre enmarcado en situaciones reales de la vida social, no de manera
descontextualizada. Esto se alinea con la hipétesis del “processing input”, que sugiere
gue los aprendientes necesitan asociar forma y significado de manera explicita para
adquirir estructuras complejas como los tiempos del pasado (Lépez Garcia, 2005).

Principios de Accesibilidad e Inclusién Educativa. Se integra la diversidad
como un valor y se adapta a las diferencias individuales, promoviendo el aprendizaje
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para todos. Esto implica el Disefio Universal para el Aprendizaje (DUA), el uso de
materiales multisensoriales y estrategias diferenciadas para estudiantes con
necesidades especificas (UNESCO, 2019).

Evaluacién Formativa y Autorregulada. La evaluacién es parte del
aprendizaje, no es solamente una medicion final. Se fomenta la autoevaluacion, la
metacognicién y una retroalimentacion constante. Esto empodera al alumno y le

permite ajustar su proceso de aprendizaje (Moreno Olivos y Ramirez Elias, 2022)

Estructura Metodol6gica

El ciclo metodoldgico de la ensefianza se estructura en cuatro fases
complementarias que permiten una adquisicion progresiva de las formas del pasado.

Esta estructura favorece la interiorizacion efectiva del contenido linguistico y su
transferencia a contextos reales, siguiendo los principios del aprendizaje activo y
centrado en el estudiante (Santos Gargallo y Pastor Cesteros, 2017).

Fase Exploratoria. Su objetivo principal es activar los conocimientos previos
adquiridos por el estudiante e introducir el contraste entre los tiempos verbales del
pasado. Este aprendizaje reconoce el papel activo del estudiante en la construccion de
significados a partir de sus experiencias a través de estrategias como lluvia de ideas,
preguntas generadoras, observacion guiada y analisis de textos libres (Pozo y
Monereo, 2019).

Fase Formativa. Se busca en esta fase desarrollar la comprension y el uso
contextualizado de los tiempos verbales, especialmente el indefinido y el imperfecto.

Se emplean lecturas guiadas, actividades de clasificacion, juegos lingtiisticos y
ejercicios contrastivos. Estas tareas favorecen la interiorizacion del contenido
mediante la préctica significativa y el andamiaje progresivo (Coll y Onrubia, 2020).

Fase Productiva. El estudiante produce narraciones coherentes en las que
combina activamente los tiempos verbales. Se incluyen actividades como
dramatizaciones, redaccion de relatos, tareas de escritura creativa y simulaciones
comunicativas. Esta fase promueve la fluidez, la cohesion textual y la autonomia
expresiva (Pérez Lépez, 2008).

Fase Reflexiva. Se fomenta en esta fase final la metacognicion y la
autorregulacion del aprendizaje a través de la revisién y correccion de errores. Se
utilizan herramientas como la autoevaluacion, el analisis de errores comunes, los
diarios de aprendizaje y la retroalimentacion formativa. Este enfoque esté alineado con
modelos de evaluacion continua que fortalecen el aprendizaje autbnomo (Moreno
Olivos y Ramirez Elias, 2022)
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Esquema Visual del Enfoque Metodolégico

Figura 1

Esquema Ciclico del Enfoque Metodoldgico Aplicado en la Unidad Didactica

FASE
EXPLORATORIA

Activacion de
conocimientos previos.
Contraste de tiempos

verbales.
FASE
FASE
BERLEGI FORMATIVA
Revision y correccion de Comprension y uso
errores. contextualizado
Fomento de la metacognicion. del indefinido e imperfecto.
Autoevaluacion, Lecturas guiadas.
retroalimentacion pr . Juegos linguisticos.
diarios. FASE
PRODUCTIVA
Narraciones coherentes.
Uso activo de los tiempos
verbales.
Dramatizaciones.
Escritura creativa.

Relatos.

Nota. Representacion del proceso metodolégico basado en el enfoque comunicativo,

la reflexion metacognitiva y la evaluacion formativa (Fuente: Elaboracién Propia).

15



Unidad Didactica

La presente unidad didactica se sustenta en el marco de la ensefianza del
espafiol como lengua extranjera (ELE), prestandole una especial atencion a la
comprension y produccion de los tiempos verbales del pasado, concretamente del

indefinido y el imperfecto, los cuales son parte de los niveles A2/B1 segun el MCER.

Objetivo central

Proporcionar a los docentes de espafiol como lengua extranjera (ELE) una guia
didactica estructurada y enriquecida que promueva experiencias significativas de
ensefianza y aprendizaje, con especial atencién a la comprension y produccion de los
tiempos verbales del pasado (pretérito indefinido e imperfecto), enmarcada en un
enfoque comunicativo por tareas y adaptada a las necesidades del alumnado

germanoparlante.

Objetivos especificos

Desarrollar actividades didacticas centradas en el uso real del lenguaje que
integren la comprension y produccion del pretérito indefinido e imperfecto,
correspondientes a los niveles A2/B1 del MCER.

Fomentar la competencia comunicativa del alumnado en sus dimensiones
linglistica, pragmatica y sociolinguistica mediante tareas significativas y
contextualizadas.

Adaptar los contenidos y metodologias a las particularidades del alumnado
germanoparlante, considerando sus necesidades especificas desde un enfoque
intercultural y contrastivo.

Ofrecer a los docentes sugerencias metodoldgicas, explicaciones tedricas y
ejemplos practicos que faciliten la implementacion eficaz de la unidad en el aula.

Marco Normativo

Esta unidad didactica esta disefiada conforme a los principios del MCER, de
acuerdo con los niveles A2/B1. Se sigue el enfoque por tareas, conforme al Plan
Curricular del Instituto Cervantes (PCIC), priorizando la accién comunicativa y el
desarrollo integral de la competencia comunicativa.

En el &mbito de la ensefianza de ELE, el MCER proporciona estandares que
permiten estructurar el aprendizaje de manera progresiva, facilitando la planificacion
didactica y la evaluacion del alumnado.
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El MCER define tres competencias esenciales en la adquisicion de una lengua
extranjera:

Competencias Lingiisticas. Incluyen aspectos gramaticales, léxicos y
fonoldgicos.

Competencias Pragmaticas. Abarcan la organizacién del discurso, funciones
comunicativas y adecuacion textual.

Competencias Sociolingulisticas. Permiten la adecuacion del lenguaje a
diferentes contextos sociales y culturales.

En la ensefanza de los tiempos verbales del pasado en ELE, estas
competencias son cruciales. La combinacion del pasado indefinido y el pasado
imperfecto en espafiol no solo responde a reglas gramaticales, sino también a su uso

pragmatico y discursivo (Instituto Cervantes, 2021).

Contextualizacién del Grupo Meta

El grupo al que va dirigida esta unidad did4ctica esta compuesto por
estudiantes germanoparlantes en un contexto universitario en Alemania. Estos
aprendientes, en su mayoria jévenes adultos, poseen un nivel de competencia
linglistica intermedio, clasificado entre A2 y B1 segln los parametros del MCER.

Esto implica que ya han adquirido una base gramatical y Iéxica del espafiol, y
estan en proceso de consolidar y expandir su capacidad de comunicacion,
especialmente en situaciones mas complejas o narrativas.

Uno de los aspectos clave de este grupo meta es que mayoritariamente la
lengua materna que hablan es el aleman. Desde un enfoque pedagdgico, esto
representa tanto una ventaja como un desafio. Por un lado, la lengua alemana
comparte algunas estructuras con el espafiol, como la flexion verbal o la existencia de
tiempos pasados diferenciados similares al espafol; por otro lado, las diferencias en el
uso concreto de los tiempos verbales pueden dificultar la adquisicion exacta del
pretérito indefinido y el imperfecto en espafiol.

Por este motivo, es de suma importancia integrar en la unidad didactica un
componente de reflexion metalingiiistica y analisis contrastivo que ayude a los
estudiantes a reconocer las similitudes y diferencias entre ambas lenguas.

Otro elemento de importancia es el entorno académico de los estudiantes. La
universidad posibilita un entorno ideal para promover la autonomia vinculado al

aprendizaje colaborativo.
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A través de actividades propuestas en la unidad se busca aprovechar esas
caracteristicas en la interaccion real, el trabajo en equipo y su aplicacién en
situaciones reales.

El enfoque metodoldgico opta por un enfoque comunicativo basado en tareas
que resulta eficaz para promover la competencia comunicativa en este nivel de
aprendizaje. Las actividades incluyen narraciones de experiencias personales,
reconstruccion de relatos y ejercicios de expresion escrita y oral con situaciones que

reflejen momentos de la vida cotidiana.

Competencias Generales

Las competencias generales propuestas en esta unidad didactica estan
orientadas al desarrollo integral de la capacidad comunicativa de los aprendientes, con
especial énfasis en el uso adecuado de los tiempos verbales del pasado en espafiol en
un entorno de ELE.

Estas competencias estan estructuradas en tres ejes fundamentales, los cuales
se interrelacionan y potencian mutuamente durante el proceso de la ensefianza-

aprendizaje:

Comprensién de Narraciones Sencillas en Pasado: Esta competencia
implica que los estudiantes sean capaces de entender textos orales y escritos breves
que relaten acontecimientos en el pasado.

Se trabaja la habilidad de identificar informacion relevante, distinguir los
elementos principales del relato (como personajes, lugar, acciones y secuencia
temporal) y reconocer el tipo de pasado utilizado (pretérito indefinido o imperfecto).

Para lograr este objetivo, se utilizan textos auténticos o adaptados, tales como
anécdotas personales, cuentos breves, entrevistas o dialogos narrativos.

Se fomenta la aplicacién de estrategias de comprension lectora y auditiva,
como el subrayado de conectores temporales, la formulacion de hipétesis y la
identificacion del punto de vista del narrador.

Produccion Oral y Escrita de Historias Personales: Esta competencia
pretende que los aprendientes puedan contar y narrar de forma estructurada y
coherente hechos pasados relacionados con su vida cotidiana o con situaciones
ficticias.

La produccién oral incluye tareas como la narracion de recuerdos, vivencias o
situaciones imaginarias, mientras que las tareas escritas contemplan la redaccion de
diarios personales, biografias, cuentos breves, entre otros.
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Es de suma importancia dar énfasis en el uso correcto de los tiempos verbales,
el uso de conectores temporales tales como: primero, después, mientras, entonces, en
aqguel tiempo, antes etc., la coherencia teméatica y temporal, y la adecuacion al
momento de la accion.

Asi mismo, se desarrollan aspectos como la fluidez y pronunciacion en la
produccioén oral, la ortografia, normas de puntuacion y estilo en la produccién escrita.

Reconocimiento y Diferenciacion Funcional de las Formas de Pasado:

Esta competencia posibilita que los estudiantes identifiquen las distintas
funciones comunicativas de los tiempos del pasado.

Es de suma importancia que comprendan que el pretérito indefinido se usa
para acciones terminadas o puntuales, mientras que el imperfecto se emplea para
describir contextos, situaciones habituales o acciones en desarrollo.

La diferencia entre los aspectos de ambos tiempos se trabaja con actividades
de reflexion gramatical, dramatizaciones y analisis de textos.

Asimismo, se promueve una actitud critica y consciente frente al uso del
lenguaje, motivando a los estudiantes a tomar decisiones linguisticas detalladas. Esto
incluye el uso de cuadros comparativos, ejemplos contextuales, y la autoevaluacién de
sus propias producciones y la de sus compafieros.

La metacognicion y la revision guiada constituyen herramientas de importancia

para consolidar este tipo de competencia.

Competencias Especificas

Las competencias especificas desarrolladas en esta unidad didactica estan
estrechamente alineadas con los descriptores del Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas (MCER) y las directrices del Plan Curricular del Instituto
Cervantes.

Estas competencias representan metas concretas y medibles, centradas en el
uso de los tiempos verbales del pasado en espafiol y estan organizadas en tres areas

clave:

Competencia Gramatical: Centrada en el dominio de las estructuras del
pretérito indefinido y el pretérito imperfecto.

Los estudiantes aprenden a reconocer sus formas regulares e irregulares,
identifican sus usos principales y aplican correctamente estos tiempos en contextos
comunicativos. Se emplean técnicas inductivas y deductivas para promover la
comprension profunda de las reglas gramaticales.
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A través de ejercicios contrastivos y ejemplos contextualizados, los estudiantes
interiorizan el valor de cada forma dando énfasis en la diferenciacién semantica entre

estos dos tiempos verbales.

Competencia Discursiva: Organizacién l6gica y cronolédgica de narraciones.

Esto implica la habilidad para estructurar narraciones con coherencia, cohesion
y adecuacion textual. Los aprendientes practican la secuenciacion légica de eventos,
el uso de conectores narrativos y la gestion del tiempo verbal dentro del relato.

Las actividades incluyen reconstruccion de textos, narracion colaborativa y
reescritura de historias desde diferentes puntos de vista. Este componente es esencial
para lograr producciones orales y escritas efectivas y fluidas.

Competencia Sociolinguistica e Intercultural: En esta competencia se busca
desarrollar la capacidad del aprendiente para adaptar el lenguaje segun el contexto
social y cultural.

Los estudiantes exploran diferencias pragmaticas entre su lengua maternay el
espafiol, abordan situaciones comunicativas formales e informales y trabajan con
elementos de cortesia, modismos y referencias culturales.

El objetivo es fomentar una comunicacion intercultural respetuosa, eficaz y
contextualizada. Esta competencia también contribuye al desarrollo de la empatia y la

conciencia critica en el uso de la lengua.
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Estructura de la Unidad Didactica

La unidad didactica propuesta se estructura en cinco sesiones disefiadas de
forma progresiva, integrando contenidos linguisticos, actividades comunicativas y
estrategias de reflexién. Cada sesidn responde a un objetivo especifico dentro del

proceso de ensefianza-aprendizaje de ELE.

Primera Sesion: Uso de los Tiempos Pasados y Reconocimiento en Contexto

En esta sesion inicial se introduce el contraste funcional entre el pretérito
indefinido y el pretérito imperfecto. Se muestran ejemplos autenticados en diferentes
contextos (narraciones, didlogos, descripciones), y se guia a los alumnos en la
identificacion de las caracteristicas formales y semanticas de cada tiempo verbal
promoviendo una observacion inductiva de los usos a través de materiales
audiovisuales y textos breves.
Segunda Sesion: Practica Guiada con Transformacién de Oraciones

Sesion centrada en el desarrollo de la competencia gramatical mediante
ejercicios estructurados de transformacién y reformulacién de oraciones. Los
estudiantes practican la conversién de oraciones del presente al pasado, y entre los
tiempos del pasado, haciendo énfasis en la seleccién adecuada segun el contexto.
Tercera Sesién: Lecturay Comprensién de Textos con Tiempos Combinados

Se trabaja la comprensién lectora de textos narrativos en los que se combinan
ambos tiempos verbales. Los estudiantes identifican las formas verbales, analizan su
funcién y reflexionan sobre su uso dentro del desarrollo narrativo.
Cuarta Sesién: Produccién Escritay Dramatizacion de Situaciones

En esta fase, los aprendientes aplican sus conocimientos en tareas de
produccion escrita (redaccién de una anécdota personal o ficticia) y produccion oral
(dramatizacién de una escena cotidiana en pasado). Las actividades fomentan la
creatividad, la interaccién y la colaboracion, al tiempo que refuerzan el uso
contextualizado de los tiempos verbales.
Quinta Sesion: Evaluacién, Andlisis de Errores y Reflexion Metacognitiva

Dedicada a una evaluacion formativa mediante una actividad integradora. En el
pleno se analizan los errores mas frecuentes detectados durante las sesiones previas
y se promueve una reflexiobn metacognitiva sobre el proceso de aprendizaje que
permita una progresion coherente desde la exposicion y el reconocimiento hasta la
produccion y la evaluacién, alinedndose con los principios del enfoque por tareas y la
ensefianza orientada a la accién promovido por el Instituto Cervantes (2020).
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Tabla. Datos Técnicos de la Unidad Didactica

Titulo de la Unidad
Didactica:

Objetivo General:

Objetivos
Especificos:

Metodologia:

Competencias a
Trabajar:

Materiales:

Evaluacion:

ODS Integrados:

Pretérito Indefinido e Imperfecto en Contextos Narrativos y
Descriptivos

A2/B1
Estudiantes germanoparlantes universitarios (ELE)
10 a 15 estudiantes

5 sesiones de 90 minutos

Facilitar la adquisicion y uso adecuado del pretérito indefinido y

del pretérito imperfecto en contextos narrativos y descriptivos.

Reconocer funciones de los tiempos verbales en textos
Aplicar los tiempos en producciones orales y escritas
Identificar errores frecuentes y reflexionar sobre su correccion

Enfoque comunicativo y por tareas. Aprendizaje activo,

significativo, inclusivo, con enfoque intercultural.

Competencia gramatical
Competencia discursiva
Competencia sociocultural e intercultural

Fichas con textos

Tarjetas verbales

Videos de hablantes nativos (opcional)

Pizarra blanca de rotulador, pizarra digital interactiva
Diario del estudiante

Formativa y metacognitiva. Uso de rabricas, coevaluacion,

reflexiéon escrita.

ODS 4 (Educacion de calidad)
ODS 10 (Reduccién de desigualdades)

Nota. Tabla Resumen de los Elementos Clave de la Unidad Didactica Centrada en el
Uso Contextual de los Pasados en Esparfiol como Lengua Extranjera (Fuente:

Elaboracion Propia).
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Desarrollo Secuencial de la Unidad Didactica
Introduccion

Esta unidad didactica pretende ser una guia que ayude a los docentes a aplicar
eficientemente el tema central de la unidad, a descubrir como aprovechar al maximo el
material que ha sido creado pensando tanto en el estudiante como en el docente.

En cada una de las sesiones ademas de una introduccion general con
informacién sobre la estructura y los componentes metodolégicos de la sesién, se
encontrara, entre otros elementos: los principales objetivos comunicativos y los
contenidos metodoldgicos y léxicos, una explicacion detallada de las actividades de la
sesion, la descripcién de objetivos y contenidos que los estudiantes deben practicar en
cada actividad, y sugerencias para el material complementario.

La propuesta de la guia de aplicacién intenta completar la creatividad de los
docentes aportandoles ideas que puedan desarrollar y adaptar posteriormente de

acuerdo a las necesidades concretas del grupo y alumnado.
Primera Sesion: Uso de los Tiempos Pasados y Reconocimiento en Contexto

Tabla. Datos Técnicos de la Primera sesién

ereier Eesisslen . Descubriendo Verbos: un Viaje al Pasado

Buscar y facilitar la comprension y uso adecuado del pasado

indefinido e imperfecto en contextos narrativos y descriptivos.

El principio basico determina que el aprendizaje es mas efectivo

cuando es significativo, comunicativo e intelectual.
Introduccion y El uso de textos reales, historias personales, dindmicas en

CLNIDRTEIPEEINEY  grupo y actividades lidicas, activan conocimientos previos y

generan observaciones inductivas que llevan a la reflexion y

comprension profunda del uso de los tiempos verbales.

Cada actividad esta contextualizada en el nivel A2/B1 segun el

MCER vy esta alineada con los ODS 4 y ODS 10.
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Desarrollar la capacidad de identificar, comprender y emplear
adecuadamente los tiempos verbales del pasado (pretérito
SIEIEREIEEIE . jndefinido e imperfecto) en contextos narrativos y descriptivos,
mediante actividades ludicas, colaborativas y reflexivas que

promuevan un aprendizaje significativo y contextualizado.

Reconocer y clasificar los tiempos verbales del pasado a partir
de textos narrativos breves y reales.
Distinguir las funciones comunicativas y pragmaticas de ambos
tiempos en distintos contextos discursivos (acciones puntuales
vs. descripciones y habitos).
Practicar de forma activa y ludica la identificacién y

Objetivos transformacién de oraciones con tiempos verbales del pasado.
Especificos: Aplicar los tiempos verbales correctamente en producciones
orales y escritas, en especial al relatar experiencias personales.
Desarrollar la reflexion metacognitiva sobre el uso correcto del
pasado, a través de la autoevaluacion y evaluacion entre pares.
Estimular la sensibilidad y la creatividad mediante
dramatizaciones y recuerdos personales, reforzando el vinculo

entre lengua, emocién y memoria.

Fichas con textos narrativos

Tarjetas verbales clasificatorias
Materiales: Tabla de clasificacion de tiempos verbales
Ficha de transformacién de oraciones

Ficha de autoevaluacion individual

Ordenador, acceso a internet
Recursos Proyector
Tecnoldgicos Pizarra digital o proyector (Beamer) para mostrar los textos
Necesarios: Reproductor de audio y video

Papelografo

)\ CREE o= 10 a 15 estudiantes

Nota. Tabla con Elementos Técnicos y Pedagdgicos Centrada en el Aprendizaje
Funcional de los Tiempos Verbales del Pasado (Fuente: Elaboracion Propia).
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Secuenciacion Detallada de la Primera Sesion

La sesion se divide en cuatro fases:

Fase 1: Introduccién y Contextualizacion (20 minutos)

Introduccidén y reactivacion del vocabulario relacionado con los viajes, ejercitar
la comprension auditiva y practica de los tiempos verbales en contexto (pretérito
indefinido e imperfecto).

Fase 2: Desarrollo de Habilidades (30 minutos)

Actividad ludica, identificacion y el uso de los tiempos verbales del pasado.

Fase 3: Produccion Oral y Escrita (25 minutos)

Aplicar el uso de los tiempos verbales en narraciones personales y
dramatizaciones.

Fase 4: Evaluacion y Reflexién (15 minutos)

Evaluacion del aprendizaje alcanzado y fomentar la reflexion metacognitiva.
Aplicacion de la Primera Sesion Explicada y Detallada Paso a Paso (Guia
Didéctica)

Esta guia esta disefiada para orientar paso a paso en la aplicacion de la
primera sesién didactica, con un enfoque centrado en el uso de los tiempos verbales
del pasado en espafiol (pretérito indefinido e imperfecto).

Esta organizada en fases estructuradas con tiempos sugeridos y objetivos
claros. Se recomienda adaptar la sesién segun las necesidades del grupo,

manteniendo el enfoque comunicativo, ludico y reflexivo.

Fase 1: Introduccién y Contextualizacién (20 minutos)

Actividad 1: Se da la bienvenida a los estudiantes. Después de hacer una
introduccion y aclaraciones al tema que se trabajara en la sesion, se organiza a los
estudiantes en parejas y se les reparte textos narrativos (ver anexo 1: Textos Ay B).
Se invita a los estudiantes a leer los textos en voz baja (3 minutos).

Actividad 2: Seguidamente se pide a cada pareja que lea en voz alta uno de
los textos. Esto permite ejercitar la pronunciacién y generar atencion comun sobre los
contenidos (3 minutos).

Actividad 3: Se entrega marcadores a los estudiantes y se les indica que
subrayen todos los verbos conjugados que encuentren en el texto (3 minutos).

Actividad 4: A continuacion, cada pareja transfiere los verbos subrayados a
una tabla (ver anexo 1: plantilla proyectada o entregada): primera columna: verbo;
segunda columna: tiempo verbal (indefinido o imperfecto); tercera columna: motivo del
uso. Ejemplo: fui / indefinido / accién puntual y terminada (4 minutos).
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Actividad 5: Se pide a un voluntario de cada pareja para leer nuevamente su
texto en voz alta, enfocado en la entonacién y fluidez. El docente aclara cualquier duda
de vocabulario que surja (3 minutos).

Actividad 6: Se proyecta la tabla modelo de verbos en la pizarra digital.

Se realiza una puesta en comun con toda la clase, completando la tabla con los
verbos aportados por los estudiantes. Se explica de forma clara y visual las diferencias
entre el pretérito indefinido (acciones puntuales, eventos terminados) y el pretérito
imperfecto (acciones habituales, descripciones, contextos) (4 minutos).

Fase 2: Desarrollo de Habilidades (30 minutos)

Actividad 1: Se forma grupos de 3 a 4 estudiantes y se entrega a cada grupo
un sobre con tarjetas que contienen frases con verbos en pasado (ver anexo 2).

Se indica que deben clasificar las tarjetas en dos categorias: frases con verbos
en pretérito indefinido (color azul) y en pretérito imperfecto (azul claro). Deben
colocarlas en un mural o papelégrafo (7 minutos).

Actividad 2: Se pide a cada grupo que justifique oralmente por qué ha
clasificado cada oracién en uno u otro tiempo verbal, esto fomenta el intercambio de
ideas y la argumentacion breve entre los grupos de estudiantes (8 minutos).

Actividad 3: A continuacién, se entrega nuevas tarjetas con oraciones escritas
en uno de los dos tiempos verbales (Anexo 3). Cada estudiante debe reescribir la
oracién utilizando el otro tiempo verbal (5 minutos).

Actividad 4: Una vez reescritas las oraciones, los estudiantes se agrupan en
parejas para comparar versiones y discutir cudl versibn comunica mejor el contexto y
por qué (5 minutos).

Actividad 5: El docente pasea por el aula, observando, aclarando dudas y

reforzando las estructuras gramaticales (5 minutos).

Fase 3: Produccién Oral y Escrita (25 minutos)

Actividad 1: Se reparte a cada estudiante una hoja con la consigna: “Escribe
una historia de tu infancia” utilizando aproximadamente 100 palabras. Se debe usar
tanto el pretérito indefinido como el imperfecto (5 minutos).

Actividad 2: Se proyecta un texto modelo (ver anexo 4) con una anécdota
infantil, subrayando el uso mixto de tiempos verbales. Se responden preguntas sobre
el texto y se da apoyo léxico y gramatical a quienes lo requieran (5 minutos).

Actividad 3: Seguidamente, se forman grupos de 3 a 4 estudiantes y se
entrega a cada grupo una situacion que debe ser dramatizada, por ejemplo: “Una
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historia en el aeropuerto”, “Una tarde en el parque”. El tiempo de preparacion del
sketch debe ser como maximo de 5 minutos (ver anexo 5).

Actividad 4: Se indica que cada grupo debe representar la historia en una
version descriptiva en la que se use el imperfecto y otra versidén narrativa en la cual se
use el indefinido. Cada grupo presenta el boceto breve que han preparado (10

minutos).

Fase 4: Evaluacion y Reflexion (15 minutos)

Actividad 1: Se pide a los estudiantes que intercambien sus textos escritos
con un compariero o compariera. Cada estudiante debe subrayar los verbos en
pasado Yy revisar si esos tiempos verbales han sido bien utilizados por su compafiero o
compaifiera (5 minutos).

Actividad 2: Se entrega la rabrica de evaluacion (ver Anexo 6) y se pide a los
estudiantes que la utilicen para evaluar tanto su propio texto y el de su compafiero o
compaifiera (5 minutos).

Actividad 3: Finalmente, cada estudiante completa la ficha de autoevaluacion
con preguntas de reflexion como: “; Qué aprendi durante esta actividad?”, “¢ Qué
estrategias me ayudaron mas a aprender?”, “; En qué aspectos puedo mejorar?” (ver
anexo 7) (5 minutos).

Se concluye la actividad con una breve puesta en el pleno donde se abordan

dudas frecuentes de los estudiantes y se refuerzan los puntos clave.

Reflexion Final de la Primera Sesién

En esta primera sesion se concluye afirmando cémo la combinacion de textos
auténticos, actividades colaborativas y reflexion metacognitiva pueden transformar el
aprendizaje gramatical en una experiencia significativa.

Los estudiantes no solo han practicado estructuras verbales, sino que también
las han conectado con sus propias vivencias, han desarrollado empatia al escuchar a
sus companieros y han fortalecido su confianza al expresarse en una lengua
extranjera. El aprendizaje del pasado, en este contexto, no es solo una cuestion de
forma, sino de memoria, emocién y comunicacion.

Promover la alternancia entre el pretérito indefinido y el imperfecto en
escenarios cotidianos o imaginarios permite desarrollar un uso mas natural y
contextualizado de estos tiempos verbales. Fomenta mayor conciencia sobre como el
lenguaje refleja nuestras intenciones comunicativas y nuestra percepcion del tiempo.
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Segunda Sesidn: Practica Guiada con Transformacién de Oraciones

Tabla. Datos Técnicos de la Segunda Sesién

Introduccién y

Contextualizacion:

Objetivo General:

Objetivos
Especificos:

Materiales:

Recursos
Tecnolégicos

Necesarios:

Hatilereler Eesicsen s Del Imperfecto al Indefinido y Viceversa

El eje central es el desarrollo de la competencia gramatical y
pragmatica a través de ejercicios guiados de transformacion de
oraciones. Permite que los estudiantes tomen conciencia de los
matices semanticos que surgen al alternar entre el pretérito
indefinido y el imperfecto, fortaleciendo la comprension del uso
contextual de estos tiempos verbales.

La préactica guiada, basada en situaciones cotidianas, favorece
la reflexion lingliistica y el uso consciente del espafiol como
lengua extranjera, especialmente en aprendientes cuya lengua
materna es el aleman.

Los ejercicios de transformacién refuerzan el vinculo entre la
forma gramatical y su funcién comunicativa.

Comprender las diferencias de uso entre el pretérito indefinido y
el imperfecto en narraciones y descripciones.

Transformar oraciones entre ambos tiempos verbales de forma
gramatical y seméanticamente adecuada.

Desarrollar una conciencia pragmatica sobre como el uso de un
tiempo verbal u otro modifica el significado de una oracion.
Fomentar la reflexion linglistica mediante el analisis de errores
y el trabajo colaborativo.

Tarjetas con frases en pretérito indefinido e imperfecto
Ruleta gramatical

Fichas de ejercicios escritos y textos breves

Fichas de role-play

Grabadora o dispositivo movil para grabaciones
Plantilla: “teléfono malogrado” con secuencias verbales
Pizarra interactiva o pizarra clasica

Proyector (Beamer)

Ordenador portatil o tableta y acceso a internet
Grabadora digital o aplicacion de grabacion movil

)R EREETRTe o=l 10 a 15 estudiantes

90 minutos

Nota. Actividad Disefiada para Reforzar el Contraste Funcional entre Pretérito
Indefinido e Imperfecto Mediante Ejercicios Significativos (Fuente: Elaboracion propia).
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Secuenciacion Detallada de la Sesion

La sesion se divide en cuatro fases:

Fase 1: Introduccién y Contextualizacion (15 minutos)

Tiempo para la activacién de conocimientos previos mediante lluvia de ideas
sobre narraciones pasadas, breve explicacién del objetivo de la sesién.

Fase 2: Practica Guiada (30 minutos)

Ejercicios de transformacién de oraciones. Se hace uso de tarjetas con frases y
se juega a la ruleta de verbos para determinar el tiempo verbal a ser aplicado. Se
justifica el porqué de los cambios realizados. Un ejemplo de transformacion del
imperfecto al indefinido y viceversa:

Imperfecto: “José bailaba con su novia.” — “José bailé con su novia.” (indefinido)
Indefinido: “Anoche fui al teatro.” — “Antes iba al teatro.” (imperfecto)

Fase 3: De Produccién (30 minutos)

Individualmente se realiza la redaccién de dos versiones de una historia (una
en indefinido, otra en imperfecto). Actividad oral de role-play: “El detective del pasado”.

Fase 4: Evaluaciéon y Reflexion (15 minutos)

Los estudiantes hacen la comparacion de sus producciones escritas y se aplica
una rubrica. Finalmente, y de forma individual, cada estudiante realiza su propia

autoevaluaciéon (Anexo 6).

Competencia Cultural ODS 4 y ODS 10

Desarrollo de competencias culturales mediante la comparacion entre
estructuras narrativas en aleman y espafiol. Esto fomenta la comprension intercultural
y el respeto a la diversidad lingiistica (ODS 10: reduccién de desigualdades).

Ademas, la actividad esté disefiada para ofrecer una ensefianza inclusiva y de
calidad (ODS 4), con metodologias activas, materiales accesibles y evaluacion

formativa.

Aplicacion de la Segunda Sesién Explicada y Detallada Paso a Paso (Guia
Didactica)

La siguiente guia didactica detalla paso a paso la aplicacion de la segunda
sesion con instrucciones para los docentes con recursos necesarios y tiempos
estimados de aplicacion.
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Fase 1: Introduccioén (15 minutos)
Se inicia la sesién saludando a los estudiantes y haciendo un breve repaso oral

de lo que se trabajo en la primera sesion.

Actividad 1: Se presenta a los estudiantes el objetivo de la actividad
explicando que la primera actividad tiene como propdsito practicar la transformacion
entre los tiempos verbales de pasado: indefinido e imperfecto y como esto afecta el
significado de las oraciones.

De forma oral y en voz alta el/la docente dice una oracion, la cual
seguidamente se transforma de un tiempo al otro haciendo comentarios sobre los
cambios que se han producido en la situacion comunicativa (5 minutos).

Actividad 2: Seguidamente el/la docente escribe en la pizarra dos frases (una
en pretérito indefinido y otra en imperfecto) y pide a los estudiantes que describan las
diferencias que observan entre las dos frases. Se pregunta: ¢ Qué aprendimos sobre
los pasados? ¢ Cual es la diferencia principal entre una accién terminada y una accién
descriptiva? (5 minutos).

Actividad 3: A continuacién, se realiza un ejercicio de observacion.

Se escribe en la pizarra dos frases: La primera en imperfecto: “Cuando era
nifio, jugaba en el parque con mis amigos.” La segunda en indefinido: “Ayer jugué en
el parque con mis amigos.”

Se invita a los estudiantes a que analicen las frases. Seguidamente se les
pregunta: ¢ Qué cambia en el significado?, ¢ Por qué se usa un tiempo y no el otro?

Los estudiantes podran expresar sus ideas y exponer sus conocimientos
previos aprendidos en el uso de los dos tiempos. El/la docente hace retroalimentacion

y aclara las dudas que surjan de la actividad (5 minutos).

Fase 2: Practica Guiada (30 minutos)
En esta fase se realiza una practica activa de transformacion entre los dos
tiempos de pasado y se hace la reflexién de sus implicancias semanticas. Se inicia con

la primera actividad ludica:

Actividad 1: Juego “La ruleta de los tiempos”
El/la docente reparte entre los estudiantes tarjetas con frases ya preparadas
(ver anexo 8), seguidamente se presenta el juego “La ruleta de los tiempos” que se

juega con ellos (ver anexo 9).
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Cada estudiante hace girar la ruleta y debe transformar el verbo que le toca
segun el tiempo verbal indicado en la ruleta. Debe justificar su eleccién ante el grupo
aclarando si se trata de un habito en el pasado o es un hecho puntual concluido.

Ejemplo de transformacion:

Frase: “Cuando era joven, vivia en Viena.”
Transformacién: “El afio pasado, vivi en Viena” (15 minutos)

Actividad 2: Juego “El teléfono malogrado”

Terminada la primera actividad se divide la clase en grupos de 5 estudiantes y
se le entrega a cada grupo una frase ya preparada (ver anexo 10).

Se explica que el juego consiste en que el primer participante de cada grupo
dice en voz baja a su compariero de al lado la frase de la tarjeta, este la transforma y
se la dice al compariero de su costado el cual también debe transformar la frase en el
otro tiempo verbal. Asi sucesivamente en cadena hasta llegar al quinto participante del
grupo. El tltimo participante dice en voz alta la frase que ha escuchado y se valora en
el grupo la coherencia de la frase final con la original.

Ejemplo de transformacion oral: El primer jugador trasmite: “Carlos compro un
coche”. El segundo jugador transforma la frase y trasmite: “Carlos compraba coches
cuando tenia dinero”. El tercer jugador transforma la frase y trasmite: “Una vez, Carlos
comprd varios coches tras ganar la loteria”. Cuarto jugador transforma la frase y
trasmite: “Carlos solia comprarse coches de lujo”. Quinto jugador transforma la frase y
trasmite: “Carlos se comprd un coche caro hace unos afos”.

Después de terminar el juego el/la docente pregunta a los estudiantes en el
pleno: ¢ Qué cambib en el sentido de la historia con cada transformacién?

Finalizada la actividad el/la docente aprovecha para hacer correcciones y
retroalimentacion de errores comunes y refuerza-el uso de los marcadores temporales

apropiados de pasado (15 minutos).

Fase 3: Produccién Escritay Oral (30 minutos)

En esta actividad se realiza la produccién escrita. Se pretende activar los
conocimientos adquiridos a través de tareas de produccién personal. Se inicia la
primera actividad:

Actividad 1: Produccion Escrita

El/la docente propone a los estudiantes realizar una préactica de escritura.
Lanza un tema como: “Un dia de verano en la playa”. Cada estudiante debe escribir
dos versiones breves del mismo relato, una en pretérito indefinido (descripcién de un
dia tipico) y otra en imperfecto (narracién de un dia especifico).
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Ejemplo Imperfecto: “Era un dia caluroso. Estdabamos en la playa. Los nifios
jugaban con la arena y los adultos leian revistas.”

Ejemplo Indefinido: “Ayer hizo calor. Fuimos a la playa. Los nifios jugaron y los
adultos leyeron revistas”.

Para esta actividad se entregan plantillas para la redaccién con conectores
sugeridos y ejemplos (ver anexo 11). Cada estudiante prepara su redaccion que leera
en el pleno y anotara los posibles errores que haya escrito (15 minutos).

Actividad 2: Produccién Oral - Role-play

Después de un par de minutos el/la docente propone realizar la segunda
actividad: “El detective del pasado”.

Primeramente, se divide a los estudiantes en parejas, luego se explica que
uno/a de la pareja hace las preguntas como detective y el otro responde como
sospechoso, para lo cual deben usar ambos tiempos verbales de pasado: indefinido e
imperfecto (ver anexo 12).

En las preguntas y respuestas se pide a los estudiantes que mezclen habitos y
eventos puntuales. Para su posterior andlisis se puede sugerir a las parejas grabar sus

didlogos con sus teléfonos inteligentes (15 minutos).

Fase 4: Evaluacién y Reflexiéon Final (15 minutos)

Finalizadas las tres primeras actividades se propone a los estudiantes evaluar
el aprendizaje mediante rubricas y se motiva la autorreflexion.

Actividad 1: Evaluacion entre Pares

Primeramente, se pide a los estudiantes intercambiar las historias escritas en
los grupos y se les indica que deben subrayar los verbos que han usado sus
comparieros/as en sus historias, evaluando y comentando si el tiempo verbal que se
ha usado es adecuado al contexto o no, haciendo anotaciones y sugerencias a sus
comparieros o comparieras (5 minutos).

Actividad 2: Rabrica de Evaluacion

Seguidamente, acabada la primera actividad, se entrega a los alumnos la
rubrica preparada con antelacién para el ejercicio y se les pide que evalten todos los
items en dicha rubrica (ver anexo 12).

Finalizada esta actividad se propone en el pleno hacer una discusién abierta,
con algunas preguntas como: ¢, Qué version del texto transmite mejor una experiencia
vivida? ¢ Cual describe mejor un contexto? (5 minutos).

Actividad 3: Autoevaluacion Escrita (ver anexo 7) (5 minutos).
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Reflexion Final de la Segunda Sesion

Esta sesidn es una oportunidad esencial para que los estudiantes profundicen
en la comprensién de los tiempos verbales del pasado, especialmente en cuanto a su
uso contextual y pragmaético.

La transformacion de oraciones no solo fortalece la competencia gramatical,
sino que también motiva a los estudiantes a la reflexion linglistica y al desarrollo de
una mayor conciencia comunicativa.

Por medio de la practica guiada y el juego, los aprendientes se enfrentan a
situaciones reales que exigen una eleccion activa y significativa del tiempo verbal de
pasado.

Las actividades detalladas fomentan la autonomia del estudiante, la interaccion
colaborativa y la creatividad.

Asimismo, permiten que el/la docente actie como guia y facilitador del
aprendizaje, promoviendo un ambiente participativo e inclusivo.

Al igual que la sesion anterior, en esta se contribuye al desarrollo de la
competencia intercultural y del pensamiento critico, al vincular el uso del lenguaje con

contextos reales cotidianos y culturales.

Tercera Sesion: Lecturay Comprension de Textos con Tiempos Combinados

Tabla. Datos Técnicos de la Tercera sesion

e en Ersisle - Historias Entrelazadas: Contar y Ordenar

La dificultad para los estudiantes alemanes en la utilizacion de

los tiempos verbales de pasado: indefinido e imperfecto,
proviene de las diferencias estructurales y pragmaticas entre
ambas lenguas.
A través de actividades secuenciadas, los aprendientes podran
identificar, comparar y aplicar adecuadamente estos tiempos
Introduccion y verbales en tareas comunicativas reales.

CLPLATEIPEEES E| enfoque metodoldgico se basa en el aprendizaje significativo
y colaborativo, siguiendo los principios del enfoque
comunicativo y por tareas.
La sesién fomenta el pensamiento critico, la reflexion
metacognitiva, la inclusién educativa y el respeto intercultural,
en linea con los Objetivos de Desarrollo Sostenible ODS 4y
ODS10.
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Objetivo General:

Objetivos
Especificos:

Materiales:

Recursos
Tecnolégicos
Necesarios:

Profundizar en el desarrollo de la competencia comunicativa,
especialmente en contextos narrativos y descriptivos.
Desarrollar la capacidad para comprender y reconstruir
narraciones utilizando el indefinido e imperfecto, reconociendo

su valor contextual y funcional en la lengua espafiola.

Identificar y diferenciar el uso del pretérito indefinido e
imperfecto en textos narrativos.

Comprender la funcién de cada tiempo verbal dentro de una
narracion completa.

Ordenar cronolégicamente fragmentos narrativos empleando
criterios temporales y discursivos.

Desarrollar habilidades de produccion escrita y oral con uso
correcto de los tiempos verbales.

Promover la reflexion critica sobre el uso de los pasados en
relacion con contextos reales.

Fomentar la competencia intercultural a través de la

comparacion de estructuras narrativas germano-hispénicas.

Tarjetas con fragmentos narrativos

Lecturas adaptadas y fichas de autoevaluacién

Tabla clasificatoria: verbos por tiempo verbal y funcién textual
Tabla de evaluacién metacognitiva basada en rubrica
Plantilla redaccion de textos narrativos con uso de pasados

Pizarra digital interactiva, papeldgrafo

Proyector (Beamer)

Ordenador portétil o tableta

Grabadora digital o aplicacion de grabacion movil

)G CREETRTe o= 10 a 15 estudiantes

90 minutos

Nota. Sesion Orientada al Desarrollo de la Competencia Narrativa y al Uso Contextual
de los Tiempos Verbales del Pasado Mediante Tareas Colaborativas (Fuente:

Elaboracion Propia).
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Secuenciacion Detallada de la Sesion

La sesion se divide en cuatro fases:

Fase 1: Introduccion y Contextualizaciéon (15 minutos)

El objetivo central de esta sesién tiene como propésito comprender cdmo se
entrelazan acciones puntuales y descripciones en narraciones del pasado cuando se
habla de experiencias personales, usando ejemplos como: “Cuando era nifio...”, “Un
dia viajé a....”.

También, se propone a los estudiantes analizar y discutir las funciones de dos
oraciones escritas por el/la docente (una descriptiva en imperfecto y otra narrativa en
indefinido).

La actividad busca despertar la atencion hacia los matices de cada tiempo
verbal y fomentar una observacion activa y reflexiva desde el inicio.

Fase 2: Practica Guiada (30 minutos)

En esta fase se desarrollan habilidades de identificacion y clasificacion de
verbos mediante actividades ladicas e interactivas. Una de estas actividades es el
“Puzle del pasado”, que consiste en emparejar tarjetas que contienen acciones con
sus respectivos tiempos verbales y su funcidn narrativa o descriptiva.

Una segunda actividad es la de subrayar los verbos en una serie de textos
breves y clasificarlos por tiempo verbal y su uso comunicativo. La discusién grupal
permite analizar el razonamiento detras de cada clasificacién profundizando la
competencia metalinglistica y la conciencia pragmatica.

Fase 3: Produccidon Escritay Oral (30 minutos)

Esta fase se enfoca en consolidar el conocimiento adquirido mediante la
produccion linglistica. Los estudiantes redactan un pequefio texto que incluya al
menos tres verbos en pretérito indefinido y tres en pretérito imperfecto, asi como el
uso de conectores temporales de pasado.

Practica de un ejercicio de narracion oral encadenada. Cada estudiante,
siguiendo un turno, aporta una oracién que continde la historia iniciada por uno de
ellos o proporcionada por el/la docente, alternando el uso de los tiempos verbales.
Ejemplo: “Era una tarde soleada de verano...” / “De pronto, sond el teléfono...” / “Era mi
amigo Juan, pero hablaba muy bajo...” / “Me contd que habia llegado el dia anterior...”.

Este ejercicio oral desarrolla la cohesion narrativa, la fluidez y la
espontaneidad, fomentando la creatividad colectiva.

Fase 4: Evaluacion y Reflexién Final (15 minutos)
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En esta ultima fase, los estudiantes realizan una autoevaluacion utilizando
rdbricas para analizar su produccion escrita. Evallan aspectos como el uso correcto
de los tiempos, coherencia del texto y riqueza Iéxica.

En parejas, los estudiantes intercambian sus textos y realizan una
coevaluacion, subrayando verbos y haciendo sugerencias de mejora de manera
respetuoso y constructiva.

Finalmente, los estudiantes completan una ficha de autoevaluacion individual
donde reflexionan sobre sus logros, dificultades y objetivos para la proxima sesion.

El/la docente cierra la sesion con observaciones generales, resaltando avances

colectivos y dando sugerencias préacticas para el estudio autbnomo en casa.

Aplicacion de latercera Sesion Explicada y Detallada Paso a Paso (Guia
Didéctica)

Fase 1: Introduccién y Contextualizacién (15 minutos)

Se inicia la sesién con una actividad didactica. El objetivo es activar los
conocimientos previos y contextualizar la diferencia entre el pretérito indefinido y el
imperfecto.

Actividad 1: Después de saludar el/la docente proyecta en la pizarra el titulo:
“Historias entrelazadas: contar y ordenar”. Seguidamente se forman pequefios grupos
y se les reparte tarjetas con fragmentos desordenados de un texto. Los estudiantes
deben ordenar las partes cronolégicamente (5 minutos).

Actividad 2: Seguidamente el/la docente pide a los estudiantes que subrayen
los verbos conjugados de los textos y que los clasifiquen en la tabla que se les
proporciona (ver Anexo 1): Verbo / Tiempo verbal / Funcién comunicativa / ejemplo:
“Llegd” (indefinido) - (accion puntual). “Era” (imperfecto) - (descripcidn). Este ejercicio
permite a los estudiantes comprender la utilidad comunicativa de los tiempos (10

minutos).

Fase 2: Desarrollo de Habilidades (30 minutos)

Se continua con actividades practicas ludicas motivadoras. El/la docente divide
a los estudiantes en grupos de 2 a 4 estudiantes.

Actividad 1: El/la docente propone-participar en un juego llamado: “Puzle del
pasado”. Se entrega a cada grupo de estudiantes sobres con partes desordenadas de
una historia (ver Anexo 13). Los estudiantes deben ordenarlas en secuencia légica,
leerlas y analizar los tiempos verbales usados (15 minutos).
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Actividad 2: Después, ellla docente proyecta en la pizarra una tabla
comparativa (con dos columnas: indefinido / imperfecto). Cada grupo debe aportar
ejemplos sacados de la actividad anterior. El/la docente guia a los estudiantes en el
analisis de los textos con preguntas como: ¢ Qué funcion cumple este verbo en la

historia?, ¢ Por qué se usa el imperfecto aqui y no el indefinido? (15 minutos).

Fase 3: Produccién Oral y Escrita (30 minutos)

Esta fase corresponde a la creacion y produccién de textos escritos.

Actividad 1: El/la docente pide a los estudiantes que escriban una narracion
corta y propone que lleve como titulo: “Una experiencia que me cambié la vida”, para
lo cual deben usar una plantilla con conectores que el/la docente les proporciona (ver
Anexo 14). La narracién debe contener minimo tres verbos en cada tiempo (indefinido
e imperfecto). El/la docente recorre el aula observando y proporcionando ayuda a los
estudiantes que necesitan apoyo gramatical o de vocabulario (15 minutos).

Actividad 2: A continuacion, se propone a los estudiantes una actividad oral
llamada: “Cuento encadenado”.

Se explica que, en ronda, cada estudiante debe afiadir una oracién a una
historia grupal, alternando indefinido e imperfecto. Ejemplo: uno de los estudiantes
empieza diciendo: “Era una tarde fria...”, siguiendo la ronda el/la siguiente estudiante
continua la historia anadiendo: “Entonces, salimos del cine...” un/a tercero/a
estudiante agrega: “Mientras caminabamos, empezo a nevar...” y asi sucesivamente

hasta completar una historia l6gica (15 minutos).

Fase 4: Evaluacion y Reflexiéon (15 minutos)

Finalmente, se realiza la actividad de evaluacién y reflexiones.

Actividad 1: El/la docente reparte a los estudiantes la rabrica (ver Anexo 15)
para autoevaluar las producciones escritas, cada estudiante debe rellenar esta rabrica.

Una vez terminada esta rabrica el/la docente pide a los estudiantes hacer la
coevaluacion en parejas. Es importante recalcar que los estudiantes subrayen los
verbos y reflexionen sobre el uso correcto de dichos verbos (5 minutos).

Actividad 2: Seguidamente se les entrega la ficha de autoevaluacion que debe
ser rellenada por los estudiantes de forma individual (Anexo 6) (5 minutos).

Actividad 3: Concluida la autoevaluacion el/la docente pregunta: ¢ Qué aprendi
hoy? ¢ Qué me resultdé mas dificil? ¢ Como puedo mejorar? (5 minutos). Se termina la
sesion con una retroalimentacion grupal. Se destaca lo que se ha hecho bien y se
mencionan brevemente los aspectos que se deben reforzar en futuras sesiones.
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Reflexion Final de la Tercera Sesion

La tercera sesidn consolida una experiencia integral en la que los estudiantes
no solo ponen en practica lo aprendido en sesiones anteriores, sino que también
desarrollan competencias discursivas y metalinguisticas clave.

La dinamica de produccién de textos y narraciébn encadenada contribuye
significativamente al fortalecimiento de la fluidez, la cohesién narrativa y la correcta
alternancia entre el pretérito indefinido y el imperfecto.

Ademas, el enfoque colaborativo de la sesion propicia un ambiente de
aprendizaje respetuoso, reflexivo y participativo, donde los estudiantes son
protagonistas activos del proceso.

La comparacion intercultural, la produccién creativa y el andlisis metacognitivo

fomentan una comprension mas profunda de la lengua y su uso contextual.
Cuarta Sesion: Produccién Escritay Dramatizacion de Situaciones.

Tabla. Datos Técnicos de la Cuarta Sesién

Wiadlereler ERSTES el Pasados en Escena - Actuamos Nuestras Historias

Se consolida el uso funcional y contextual del pretérito

indefinido e imperfecto a través de la actividad ladica y creativa:
la dramatizacion. Técnica que permite que los estudiantes
participen activamente en una tarea de produccion oral
espontanea, situando la lengua en contextos realistas y
significativos.
El enfoque adoptado responde al paradigma del aprendizaje
Introduccion y significativo, comunicativo e inclusivo, fomentando tanto la
CENIOIIETFLETE  competencia linglistica como la expresion emocional.
La dramatizacién responde a la necesidad de activar recursos
expresivos y sentimientos mas alla de la gramatica formal.
Con la elaboracién colaborativa de dialogos, se desarrolla la
fluidez y espontaneidad en la produccion oral, habilidades de
interaccion, escucha activa y empatia, claves para la
competencia intercultural en el aprendizaje de una lengua

extranjera.
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Objetivo General:

Objetivos
Especificos:

Materiales:

Recursos
Tecnolégicos
Necesarios:

Temporizacion:

El objetivo central de esta sesién es reforzar la diferenciaciéon
entre el pretérito indefinido y el imperfecto mediante

representaciones orales espontaneas.

Fomentar la fluidez en el uso de los tiempos del pasado en
contextos comunicativos auténticos.

Motivar la espontaneidad, la creatividad y la interaccion en la
produccién oral.

Consolidar expresiones idiomaticas, conectores y estructuras
narrativas en pasado.

Desarrollar conciencia intercultural al integrar contenidos

culturales en los guiones dramatizados.

Fichas de roles y guiones con situaciones narrativas
Ropa o utileria sencilla para ambientacion simbolica

Rubrica impresa para realizar la evaluacion formativa

Pizarra blanca de rotulador, o pizarra digital interactiva
Proyector (Beamer)

Reproductor de video

Videograbadora digital para registro de las actuaciones
Ordenador portatil

)R CREETRTe o= 10 a 15 estudiantes

90 minutos

Nota. Sesion Orientada al Uso Funcional de los Pasados en Contextos Comunicativos
Auténticos Mediante Dramatizacion Colaborativa (Fuente: Elaboracion Propia).

Secuenciacion Detallada de la Sesién

La sesion se divide en cuatro fases con actividades especificas y objetivos

pedagogicos definidos:

Fase 1: Introduccién y Contextualizacion (15 minutos)

Introduccion al objetivo de la sesion. Actividad de calentamiento: Juego de

mimos con verbos en pasado. Presentacion de expresiones emocionales Utiles en

dramatizaciones como: jNo lo puedo creer!, ¢ Eres ta?, jQué sorpresa!l, etc.
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Fase 2: Desarrollo de Habilidades Previas (20 minutos)

Relleno de una ficha por grupo con: Escenario, personajes, acciones
principales (indefinido), descripciones y emociones (imperfecto).

Revision colectiva de marcadores temporales Utiles segun el tiempo verbal:
Indefinido: de repente, entonces, al final, Imperfecto: mientras, cuando era nifio/a,
todos los dias.

Fase 3: Produccién Oral y Escrita (35 minutos)

Representacion grupal de escenas dramatizadas preparadas previamente. Se
permite el uso de elementos visuales o simbdlicos para ambientar. Actividad escrita
individual: Cada estudiante redacta un diario personal basado en la dramatizacion.

Fase 4: Evaluacion y Reflexién (20 minutos)

Coevaluacion grupal mediante tabla de observacion de desempefio. Aplicacion
individual de rabrica formativa. Reflexién escrita guiada con preguntas como: ¢ Qué me
costé mas?, ¢Qué aprendi?, ¢, Como mejorar?

Discusion final con retroalimentacion del docente y recomendaciones.

Competencia Cultural - ODS 4y ODS 10

ODS 4: Esta sesion promueve una educacion inclusiva y de calidad mediante
metodologias activas, participacién equitativa y enfoque comunicativo.

Los estudiantes aprenden a expresarse oralmente en situaciones reales,
fortaleciendo la competencia comunicativa y emocional.

ODS 10: Se reduce la desigualdad lingtiistica al integrar contenidos culturales
hispanos en situaciones dramatizadas. Esto fomenta el respeto a la diversidad v el
desarrollo de la competencia intercultural al comparar costumbres como las
celebraciones, saludos o rutinas entre contextos hispanohablantes y

germanoparlantes.

Aplicacion de la Cuarta Sesion Explicada y Detallada Paso a Paso (Guia
Didactica)

Fase 1: Introduccién y Contextualizacién (15 minutos)

El/la docente saluda al grupo de estudiantes y hace un breve recuerdo del
contenido de la sesion anterior, explica el objetivo de la sesién: Crear y representar
historias usando los tiempos pasados correctamente (5 minutos).

Actividad 1: De forma motivadora el/la docente propone a los estudiantes
realizar un juego de mimos con verbos conjugados en pasado que se escriben en la
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pizarra, por ejemplo: Correr, reir, bailar, comer, etc. Se pide que cada estudiante
participe de la actividad realizando de forma ludica uno de los verbos escritos en la
pizarra (5 minutos).

Actividad 2: Seguidamente se afiaden expresiones emocionales necesarias

para las dramatizaciones: iNo lo puedo creer!, jQué sorpresal, ¢ Eres tia? (5 minutos).

Fase 2: Desarrollo de Habilidades Previas (20 minutos)

Actividad 1: El/la docente divide la clase en grupos de 3 0 4 estudiantes y les
reparte una ficha de guion por grupo (ver anexo 16). Se pide a los grupos crear y
rellenar los elementos de la ficha guion: el escenario, los personajes, 3 acciones en
indefinido, 3 descripciones en imperfecto, y emociones variadas (10 minutos).

Actividad 2: El/la docente propone una revision de los conectores mas
comunes segun cada tiempo verbal que se deben utilizar. Asimismo, se aclaran y
resuelven dudas lexicales o gramaticales y se ayuda a los estudiantes con ideas para
la creacion de los guiones (10 minutos).

Fase 3: Produccién Oral y Escrita (35 minutos)

Actividad 1: A continuacién, cada grupo representa su guion escenificado
frente a la clase. Se pide a los estudiantes de otros grupos grabar en video la
actuacion de sus compafieros o comparfieras para ser posteriormente analizado.

Para la escenificacién se anima a los estudiantes a usar objetos o dibujos
simples para la ambientacion de los escenarios (25 minutos).

Actividad 2: Después de que los grupos hayan realizado sus actuaciones, se
pide que cada estudiante, de forma individual, redacte un diario personal reflejando lo
vivido en su actuacién. Ejemplo: “Hoy representamos una historia muy divertida. Yo
era el camarero...” (10 minutos).

En todo momento el/la docente monitorea la redaccion de los diarios ayudando

y resolviendo con ellos las posibles dudas ortograficas, lIéxicas o temporales.

Fase 4: Evaluacién y Reflexion Final (20 minutos)

Actividad 1: Para finalizar la sesion el/la docente pide a cada estudiante que
autoevalle su participacion usando la rabrica que se les entrega (ver anexo 6). Una
vez concluida la autoevaluacion, se pide a los estudiantes completar una reflexion de
forma escrita (10 minutos).

Actividad 2: Por ultimo, cada grupo realiza una coevaluacién comentando
fortalezas y dificultades que se han observado en cada representacion (10 minutos).
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Se cierra la sesion haciendo observaciones positivas, dando sugerencias de

mejora y recomendaciones de practicas autbnomas comao: ver videos, escribir diarios.

Reflexion Final de la Cuarta Sesion

La cuarta sesion sobresale principalmente por su enfoque dindmico y creativo

al integrar la dramatizacibn como herramienta para consolidar el uso del pretérito

indefinido e imperfecto. La participacion activa en la preparacion, construccion y

representacion de escenas, permite a los estudiantes experimentar el lenguaje en

accion, desarrollando no solo su competencia linglistica, sino también la parte

emocional, cultural y expresiva. Esta metodologia favorece un aprendizaje integral

donde se estimula la imaginacion, la empatia y el trabajo en equipo.

La produccion oral se convierte en una vivencia significativa y emocionalmente

vinculante, facilitando y profundizando la retencién del contenido y mejorando la

autoconfianza en los estudiantes. Responde asi al propésito de hacer del aula un

espacio comunicativo, inclusivo e intercultural.

Quinta Sesién: Evaluacion, Andlisis de Errores y Reflexion Metacognitiva

Tabla. Datos Técnicos de la Quinta Sesién

Introduccién y

Contextualizacion:

e er Erslsleg . Reescribir el Pasado: Evaluacion y Metacognicion

Fase integradora del proceso didactico, centrada en la reflexion
critica, la evaluacion formativa y el fortalecimiento de la
competencia metacognitiva de los aprendientes.
Después del reconocimiento, transformacioén, produccion y
dramatizacion de los tiempos verbales, se consolida los
conocimientos mediante el analisis de errores, la
autoevaluacion y la elaboracion de un texto escrito final.
Se alinea con los principios del enfoque comunicativo orientado
a la accion, del aprendizaje basado en tareas y de la inclusién
educativa. Se motiva a revisar criticamente las producciones
anteriores, corregir errores, valorar su progreso, y establecer
estrategias de mejora. Desarrollar habilidades esenciales para
el aprendizaje autbnomo y consciente de una lengua extranjera.
Se incorpora transversalmente los Objetivos de Desarrollo
Sostenible (ODS), especialmente el ODS 4 (educacion de
calidad) y el ODS 10 (reduccién de desigualdades), motivando
una educacion inclusiva, equitativa y culturalmente significativa.
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Objetivo General:

Objetivos

Especificos:

Materiales:

Recursos

Tecnolégicos

Necesarios:

Ne de Participantes:

Evaluar de manera formativa la competencia en el uso del
pretérito indefinido e imperfecto en contextos narrativos y
descriptivos, y asi fomentar la reflexion metacognitiva del

proceso de aprendizaje.

Identificar errores comunes en producciones escritas anteriores
y aplicar correcciones con ayuda de recursos didacticos.
Elaborar una produccion escrita integradora que combine
adecuadamente el uso de ambos tiempos verbales.

Promover la autoevaluacion y la reflexién critica sobre el
proceso personal de aprendizaje.

Aplicar estrategias individuales para mejorar el uso pragmatico

y contextual de los tiempos del pasado en espariol.

Fichas de autoevaluacion

Tabla de errores frecuentes

Modelos de texto corregido

Rubrica de evaluacion final

Portafolio personal del estudiante

Plantilla para narracion final

Pizarra digital o tradicional

Ordenador o portétil, conexion a internet

Proyector (Beamer)

Grabadora de audio o teléfono inteligente (opcional para

evaluacion oral)

10 a 15 estudiantes

90 minutos

Nota. Sesion de Cierre Orientada a la Evaluacion Formativa y Metacognitiva Mediante
Revision, Correccion y Produccién Escrita Final (Fuente: Elaboracion Propia).

Secuenciacion Detallada de la Sesién

La secuenciacion de la quinta sesion respeta los principios del enfoque por

tareas, fomenta el aprendizaje significativo y permite que los estudiantes consoliden su

competencia linguistica con orientacion y autonomia. La sesién se divide en cuatro

fases con actividades especificas y objetivos pedagdégicos definidos:
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Fase 1: Introduccion y Contextualizaciéon (15 minutos)

Inicio de la sesidn, activacion de conocimientos previos y explicacion a los
estudiantes del propdsito de la sesidn. Se entrega material escrito anterior para su
revision.

Fase 2: Analisis Colaborativo y Metacognitivo (25 minutos)

Los estudiantes analizan sus propios errores y los de producciones anénimas
guiados y orientados en las dudas y dificultades que puedan encontrar.

Fase 3: Produccion Escritay Oral Integradora (30 minutos)

Redaccion de una narracion final y lectura en pequefios grupos. Se trabaja la
produccién auténoma con uso contextualizado de pasados.

Fase 4: Evaluacion y Reflexién (20 minutos)

Evaluacién entre pares, autoevaluacion con rubricas y reflexion final guiada. Se

promueve la conciencia del progreso personal y la planificacion de estrategias futuras.

Aplicacion de la Quinta Sesion Explicada y Detallada Paso a Paso (Guia
Didactica)

La quinta sesidn propone una descripcién secuencial y detallada de cada fase
de la Guia Didactica. Su finalidad es facilitar su aplicacién didactica, garantizando una
experiencia de ensefanza y aprendizaje efectiva, reflexiva e inclusiva. Esta

estructurada en cuatro fases:

Fase 1: Introduccién y Contextualizacién (15 minutos)

El/la docente saluda al grupo de estudiantes y les explica que esta sesion es la
culminacion del aprendizaje y practica del uso correcto de los tiempos verbales del
pasado indefinido e imperfecto.

Se hace un breve recuerdo de lo aprendido en las 4 sesiones anteriores,
haciendo especial énfasis en la aplicacion de los tiempos verbales en narraciones y
descripciones (5 minutos).

Actividad 1: El/la docente reparte a cada estudiante una de las producciones
gue han escrito en actividades anteriores (por ejemplo: actividad de la sesion 4 o
dramatizacion redactada). Se les pide que, de forma individual, relean el texto en
silencio y subrayen todos los verbos en pasado: Indefinido e imperfecto (5 minutos).

Actividad 2: Seguidamente el/la docente explica a los estudiantes el objetivo
de la dltima sesion: revisar, evaluar y mejorar sus anteriores producciones, para
posteriormente redactar una version final mas precisa y reflexiva (5 minutos).
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Fase 2: Andlisis Colaborativo y Metacognitivo (25 Minutos)

Actividad 1: El/la docente forma grupos de tres estudiantes. Cada grupo recibe
una produccién andénima (fotocopia sin nombre) de otro estudiante. Se les pide que
identifiguen y comenten los errores encontrados en el texto, en el uso de los tiempos
verbales. El/la docente escribe en la pizarra una lista de verbos que se han propuesto
y usado en la redaccién de los textos en actividades anteriores (10 minutos).

Actividad 2: Se pide a los estudiantes que, de forma individual, anoten y
escriban en una hoja tres errores frecuentes que han detectado y se repiten en sus
textos anteriores (5 minutos).

Actividad 3: En el pleno de la clase, el/la docente propone hacer una puesta
en comun guiada en la que se recogen ejemplos de errores comunes frecuentes
explicando a los estudiantes las correcciones realizadas, reforzando el contraste entre
indefinido e imperfecto (10 minutos).

El/la docente resalta la importancia de la revision de las producciones como
estrategia para la mejora autbnoma del aprendizaje (ODS 4: Educacién de calidad).

Fase 3: Produccion Escritay Oral Integradora (30 Minutos)

Actividad 1: Se indica a los estudiantes que cada uno y de forma individual
debe redactar una narracion final sobre una experiencia significativa e inolvidable del
recuerdo, para lo cual se les proporciona una plantilla modelo (ver anexo 17).

Se explica y se les pide que el texto debe tener un minimo de 150 palabras y
debe incluir al menaos cinco verbos en pretérito indefinido y cinco en imperfecto. El

texto debe incluir el uso de conectores temporales como: “cuando”, “al principio”,
“después”, “luego”, y expresiones que enriquezcan la narracion (15 minutos).

Actividad 2: Una vez que los estudiantes hayan finalizado el texto, el/la
docente divide la clase en grupos pequefios (3 o0 4), luego se les indica que cada
estudiante debe leer su texto en voz alta en su grupo. Opcionalmente, se les sugiere
gue graben su lectura para la posterior autoevaluacion de la expresion oral (15
minutos).

Durante toda la actividad el/la docente pasea por los grupos asistiendo y
respondiendo las dudas Iéxicas, ortograficas o gramaticales que puedan tener los

estudiantes para asegurar el uso adecuado de los tiempos verbales.

Fase 4: Evaluacion Formativa y Reflexion Final (20 Minutos)
Actividad 1: A continuacion, se pide a los estudiantes que intercambien su
narracion con un compafiero o compafiera. Cada estudiante que recibe un texto debe
45



subrayar los verbos en pasado que ha encontrado y sefialar si han sido correctamente
utilizados. Se les indica que esta permitido hacer sugerencias constructivas de mejora
al texto de su compafiero/a (5 minutos).

Actividad 2: Seguidamente, se pide a los estudiantes que realicen la rabrica
de evaluacion (ver anexo 17), tanto para la propia autoevaluacién como para la
coevaluacion. Se les recuerda que la finalidad no es la calificacién, sino la toma de
conciencia sobre el propio aprendizaje (5 minutos).

Actividad 3: Los estudiantes completan la ficha de reflexién individual
respondiendo preguntas como: ¢ Qué aprendi hoy?, ¢ Qué fue lo mas dificil?, ¢ Qué
puedo mejorar?, ¢Qué estrategias usaré en el futuro? (ver anexo 18) (10 minutos).

Finalmente, se hace un cierre positivo de lo logrado en las 5 sesiones,
motivando a los estudiantes y recomendandoles a continuar leyendo relatos en
espaiiol, practicando con diarios personales e incursionando con apps gramaticales
disponibles en la Web.

Reflexion Final de la Quinta Sesion

Esta quinta y Ultima sesion marca el cierre del proceso de ensefianza-
aprendizaje, integrando la reflexion metacognitiva, la autoevaluacion y la mejora de la
produccién escrita.

La propuesta didactica facilita que los estudiantes germanoparlantes
interioricen el uso del pretérito indefinido e imperfecto de manera consciente y
funcional.

Al revisar, corregir y reescribir sus propios textos, los estudiantes podran
desarrollar habilidades de pensamiento critico, autonomia y responsabilidad frente a
su propio proceso de aprendizaje.

El énfasis en la evaluacion formativa y en la toma de conciencia lingiistica
refuerza el vinculo entre el conocimiento gramatical y su aplicacibn comunicativa en la
vida real. Las dificultades deben abordarse con acompafiamiento docente y
autorreflexion constante.

Asi, las cinco sesiones, por tanto, no solo encierran un ciclo de contenidos, sino
gue abre la puerta a otras propuestas de aprendizaje mas consciente, autbnoma y

significativa.
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Propuesta de Prueba Final Sumativa de la Unidad Didactica

La propuesta de la unidad didactica planteada en este trabajo, requiere de su
comprobacion y valoracién tanto sumativa como cuantificada.

Terminada la quinta sesion se propone aplicar una prueba final que tenga como
objetivo evaluar la comprension, produccion y uso correcto de los tiempos verbales
(pretérito indefinido e imperfecto), aprendidos durante las cinco cesiones.

Los resultados de esta prueba podran mostrar si los objetivos planteados se
han alcanzado y vislumbrar las dificultades y aspectos negativos 0 ausencias que
necesiten mayor atencién e investigacion y generen propuestas y sugerencias nuevas
que mejoren los objetivos esperados.

La propuesta de esta prueba final esta dividida en dos partes: una escrita y una
oral. Con los resultados se podra comprobar y valorar si los estudiantes han alcanzado
los objetivos planteados: Capacidad de narrar, describir, usar conectores temporales, y
aplicar correctamente los tiempos verbales en la lengua espafiola.

Estructura de la Propuesta de Prueba Final

Tabla. Datos Técnicos de la Primera Parte del Examen

SnGE e EERE G E RS EREE Prueba Escrita
(\ERGEREET o= 10 a 15 estudiantes

Duracion Sugerida: gzdeNyliliie}
Total, Puntos Obtenidos: [soReIi(ef
Aleiiellel el BEE A Lectura de Texto y Clasificacion de Verbos

1. Lea el siguiente texto y subraye todos los verbos en
pasado.

[sidfeelelicsn 2. Seguidamente, escriba los verbos en la tabla de

clasificacion.

3. Clasifique los verbos segun su tiempo verbal

S[Eale el CRES S I[scldle 0l “Un Recuerdo de mi Infancia”
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“Cuando era nifio, pasaba las vacaciones de
veranos en casa de mis abuelos, que vivian en la
isla de Sylt situada en el mar del norte en Alemania.
Recuerdo que, por las mafianas, mi abuela
preparaba pan casero para el desayuno mientras mi
abuelo traia leche fresca y huevos de la pequefia
granja que estaba detras de la casa. Una de
aquellas vacaciones, y sin avisar, llegaron mis
primos que vivian en otra ciudad. jQué sorpresa!
Todos los dias jugabamos en el campo. Un dia
recogimos moras y construimos una cabafa con
ramas. El sol brillaba y hacia un calor agradable. Por
la tarde, fuimos a la playa y nadamos hasta que se
puso el sol. Esa noche, cenamos todos juntos en el
patio y mi abuelo cont6 historias antiguas bajo las
estrellas. Aunque han pasado muchos afios, todavia
recuerdo ese dia como uno de los mas felices de mi
infancia. En ese tiempo todo era mas sencillo y muy

especial.”

Nota. Actividad Orientada a Evaluar la Identificacion y Clasificacion de Tiempos
Verbales en Pasado en un Texto Narrativo (Fuente: Elaboracion Propia).

Tabla. Modelo de Clasificacion de Verbos

Tiempo Verbal Motivo del Uso

Nota. La Tabla Permite la Clasificacién de Verbos en Pretérito Indefinido e Imperfecto

Segun su Uso (Fuente: Elaboracion propia).
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Tabla. Datos Técnicos de la Segunda parte del Examen

Produccion Oral
10 a 15 Estudiantes

40 minutos (5 Minutos por Pareja de Estudiantes)
40 puntos

Dramatizacion

En parejas preparar un dialogo dramatizado sobre una
experiencia pasada (por ejemplo, un viaje, una
liiieelenlse  anécdota en la universidad, etc.). Se debe utilizar por lo
menos cinco verbos en pretérito indefinido y cinco en
imperfecto.

SR ed| Actuacion Dramatizada en Clase.

Nota. Actividad Disefiada para Evaluar el Uso del Pretérito Indefinido e Imperfecto en

una Produccion Oral Dramatizada (Fuente: Elaboracion propia).

Tabla. Rubrica de Evaluacién

Excelente Bueno Suficiente | Insuficiente
(20) (7-9) (5-6) (0-4)

Criterio

Uso correcto del pretérito
indefinido e imperfecto

Cohesion y coherencia
textual

Riqueza léxicay uso de
conectores

Pronunciacion y entonacion
(oral)

Creatividad y adecuacion al
tema

Nota. La rubrica Permite Evaluar la Produccién Oral de los Estudiantes con Base en el
Uso Verbal, la Coherencia, el Vocabulario, la Pronunciacién y la Creatividad (Fuente:

Elaboracion Propia).
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Lista de Cotejo para los/las Docentes. Evaluacion Cuantificada Adicional

Esta lista de cotejo sirve a los/las docentes para evaluar de forma cuantificada
e individual a cada estudiante.

Cada item tiene un valor de 4 puntos con un total de 20 puntos.

Tabla. Lista de Cotejo

Criterio Cumple

El estudiante usa al menos tres verbos en pretérito indefinido
correctamente.

Usa al menos tres verbos en pretérito imperfecto correctamente.

Utiliza cinco conectores temporales adecuados.

La historia tiene una estructura clara: inicio, desarrollo y cierre.

En la parte oral, se aprecia espontaneidad y naturalidad en la interaccion.

TOTAL: /20

Nota. Lista de Cotejo para Evaluar la Produccion Escrita y Oral con Base en el Uso
Verbal, Conectores y Estructura Narrativa (Fuente: Elaboracion Propia).

Reflexiones y Conclusiones Finales de la Propuesta Didactica

La propuesta didactica que se ha visto en este trabajo, ha sido disefiada con
una estructura detallada y basada en principios metodoldgicos vigentes, que incluye
cinco sesiones did4cticas y una propuesta de evaluacion final.

Es importante sefialar que esta propuesta didactica ain no ha sido aplicada en
un contexto real de ensefianza. La razon responde a que su caracter es, por el
momento, fundamentalmente proyectivo y experimental. Su implementacion futura se
debe contemplar para poder validar su efectividad.

La puesta en practica permitira analizar su viabilidad en el aula, valorar su
pertinencia respecto a las necesidades del alumnado germanoparlante, y detectar

posibles ajustes que mejoren su aplicabilidad.
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Esta validacion empirica es clave para convertir una propuesta teorica en una
herramienta didactica realmente (til, contextualizada y significativa. La observacion y
aplicacion directa del desarrollo de las sesiones, junto con la evaluacién continua y la
reflexibn metacognitiva del alumnado, permitir4 recoger datos valiosos que serviran
como base para futuras investigaciones y andlisis, permitird adaptaciones curriculares
y una enriquecedora retroalimentacién entre los docentes.

Este enfoque no solo se alinea con los principios del enfoque por tareas, sino
también con los objetivos de una ensefianza reflexiva, inclusiva y orientada a la mejora

continua.
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Conclusiones y Prospeccioén de Futuro

Conclusiones Principales

El presente trabajo ha permitido profundizar en las diferencias linguisticas,
pragmaticas y contextuales entre el pasado indefinido y el pasado imperfecto en la
ensefianza del espafiol como lengua extranjera (ELE) en un contexto
germanoparlante.

La relevancia del uso pragmatico del pasado confirma que la ensefianza de los
tiempos verbales en ELE debe ir mas all4 de la simple explicacién gramatical; debe
incorporar estrategias didacticas que aborden el uso pragmatico de estos tiempos en
contextos comunicativos reales.

La alternancia entre el indefinido y el imperfecto no solo depende de reglas
gramaticales, sino también de factores discursivos, contextuales y culturales.

Las estrategias didacticas centradas en la exposicion a textos auténticos,
narraciones y producciones orales espontaneas han demostrado ser més efectivas
que los enfoques tradicionales basados en ejercicios mecanicos de transformaciéon de
frases (L6pez Garcia, 2005).

Es muy importante seguir desarrollando recursos especificos que aborden los
problemas pragmaticos y contrastivos existentes entre ambos sistemas verbales.

La comprensién de los tiempos verbales en espafiol no solo involucra aspectos
linglisticos, sino también socioculturales. El aprendizaje del pasado mejora cuando los
estudiantes tienen contacto con hablantes nativos, acceden a narrativas en espafiol y
participan en contextos de inmersién cultural (L6pez Garcia, & Fernandez Gonzalez,
2020).

Prospeccidén de Futuro

El entorno germanoparlante presenta caracteristicas propias y diferencias no
solo de indole gramatical, sino también en aspectos pragmaticos e interculturales,
siendo este Ultimo un elemento central para la transferencia adecuada entre las dos
lenguas.

Dado que la ensefianza del espafiol se realiza, en este caso, en un entorno
germanoparlante, es necesario continuar con el disefio de materiales pedagégicos
idoneos y adaptados a las necesidades especificas de los aprendientes, que puedan
ser evaluados de forma efectiva. Es importante dar énfasis a las explicaciones

pragméticas y a las actividades comunicativas en estos materiales pedagégicos.
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Es fundamental comprender como la lengua materna del aprendiente influye en
la adquisicion y el aprendizaje del espafiol, y proponer estrategias que favorezcan el
uso correcto del espafiol y minimicen los errores derivados de la transferencia
linglistica (Zayas Martinez, 2021).

En la actualidad, es importante fomentar la exploracion del impacto que ofrecen
las herramientas digitales para mejorar la ensefianza de lenguas. El desarrollo
tecnoldgico de estos recursos, como los simuladores de conversacion y las
plataformas interactivas, es vital para la ensefianza del espafiol, incluyendo el
creciente aporte de la inteligencia artificial.

Todas estas herramientas contribuyen a la mejora de la competencia
pragmatica de los estudiantes de lenguas extranjeras en general (Santos Gargallo &
Séanchez Lobato, 1994).
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Anexos
Anexo 1

Actividad: Identificacién de Verbos en Indefinido e Imperfecto
Instrucciones:
1. Leer el texto en voz baja

2. Subrayar los verbos en el texto
3. Transferir los verbos a la plantilla

Texto A:

“Ayer fui al centro y compré el dltimo libro de “Vargas Llosa”.
Luego, visité a mi hermana y después regresé a casa’.

Texto B:

“Cuando era nifio, siempre iba a Dinamarca en verano. A mi y
a mis hermanos nos gustaba mucho jugar en el bosque y
nadabamos mucho en las playas tranquilas del lugar’.

Tabla. Clasificacion de Verbos

Verbo Tiempo Verbal Motivo del Uso
fui Indefinido Accién puntual y terminada
iba Imperfecto Accion habitual en el pasado

Nota. La Tabla muestra la clasificacion de verbos en pretérito indefinido e imperfecto
segun su uso (Fuente: Elaboracién propia).
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Anexo 2

Ejercicio de Clasificacién: Pretérito Indefinido vs. Pretérito Imperfecto

Tema: Recuerdos de mi Infanciay Momentos Especiales

Instrucciones:

1. Recorte las tarjetas

2. Clasifiquelas por color

3. Justifique el uso del tiempo verbal

Mural con tarjetas color azul oscuro: Pretérito indefinido
Mural con tarjetas color azul claro: Pretérito imperfecto

Tabla: Ejemplos Clasificados

Qo

En 2020 vivi un afio en Berlin.

De pequefio, veia muchos dibujos
animados.

Ayer comi paella con mis amigos en
Valencia.

Cuando era nifio, jugaba en el parque
con mis amigos todos los dias.

El verano pasado viajé a México con mi
novia.

Cada verano ibamos a las playas de
Dinamarca con mis primos.

Ayer terminé todos mis deberes de
espaniol por la tarde.

Mi abuela siempre cocinaba galletas de
chocolate en las navidades.

En las vacaciones de invierno aprendi a
esquiar en las montafias.

Cuando viviamos en el campo, teniamos
muchos animales.

La semana pasada fuimos al cine a ver
una pelicula de ciencia ficcion.

Siempre me gustaba leer cuentos antes
de dormir.

Nota. Ejemplos Distribuidos Segun el Uso del Pretérito Indefinido o Imperfecto

(Fuente: Elaboracién Propia).
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Anexo 3

Ejercicio: Transformacién de Tiempos Verbales: Pretérito Indefinido <> Pretérito
Imperfecto

Instrucciones:

Lea la frase en la parte superior de la tarjeta y escriba su transformacién en la parte
inferior usando otro tiempo verbal (el Pretérito indefinido o el Pretérito imperfecto).

Tabla: Transformacion de Tiempos Verbales

Qo
El aflo pasado fuimos a Chile de vacaciones.
P,
Ayer terminé de escribir la tesis para la universidad.
P
Todos los domingos comiamos en casa de mis abuelos.
VA
Cuando era nifio siempre me gustaba leer cuentos antes de dormir.
VA
Cuando era pequefio, jugaba con mis hermanos en el jardin.
P,
La semana pasada conoci a una chica de Hamburgo muy interesante.
P,

Nota. Ejercicio para Transformar Frases entre Pretérito Indefinido e Imperfecto.
(Fuente: Elaboracién Propia).
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Anexo 4

Actividad: Narraciones Cortas

Instrucciones:

1. Lea detenidamente el texto e identifique los tiempos verbales de pasado
2. Subraye con dos colores los verbos en indefinido (amarillo) e imperfecto (verde)

Modelo de Narracién con Tiempos Verbales

Manuel cuenta en su blog un recuerdo curioso de su infancia. ¢ Te ha sucedido
algo parecido alguna vez?

Un Recuerdo Inolvidable de mi Infancia

“Recuerdo que cuando era nifio los fines de semana comiamos todos en casa de
la abuela. Eramos ocho nifios: mis hermanos, mis primos y yo. Yo era el mas
pequefio. Mis primos eran divertidisimos, pero también muy traviesos. Un dia nos
pusieron un plato de una cosa que yo no conocia, y mis primos me dijeron que
eran alitas de pollo. Las probé, me encantaron y me comi un plato llenisimo. Todos
se miraban con caras raras, pero yo no sabia qué pasaba. Al final me confesaron
gue eran ancas de rana. jMe habia comido un plato entero de ancas de rana!
Bueno, tengo que confesar que estaban buenisimas’.

Nota. Subrayado de Verbos en Indefinido e Imperfecto Usando dos Colores uno para
el Indefinido y otro para el Imperfecto (Fuente: Elaboracion Propia).
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Anexo 5

Ficha de Produccion Escrita
Instrucciones:

1. En grupo: completar la ficha con creatividad.

2. Usa el pretérito indefinido para las acciones principales.

3. Usar el pretérito imperfecto para las descripciones.

4. Las emociones pueden expresarse en ambos tiempos segun el contexto.
5. Preparar una pequefia dramatizacion basada en la historia.

Ficha 1: Modelo
“Una Fiesta Sorpresa”
Escenario: Casa de Lucia
Personajes: Ana Lena, Miguel, Pilar, y los padres de Lucia.

¢ Ana Lena lleg6 a casa a las siete de la tarde.
Aol elssi o Miguel y Pilar gritaron 'jSorpresa!’ cuando ella abrio la
(indefinido): puerta.

¢ Los padres prepararon la cena y decoraron el salon.

¢ Ana Lena llevaba un vestido rojo muy bonito.
e La casa estaba iluminada con luces de colores.
¢ Los invitados charlaban y escuchaban musica tranquila.

Descripciones
(imperfecto):

e Ana Lena se emocion6 mucho cuando vio a todos.
¢ Miguel estaba nervioso antes de que llegara Ana Lena.
e Todos se sintieron felices durante la fiesta.

Emociones (indefinido
e imperfecto):

/. Historia para Dramatizar:

“Ana Lena lleg6 a casa a las seis de la tarde. Miguel y Pilar gritaron ‘jSorpresa!’
cuando ella abrié la puerta. La madre preparé la cena y el padre decoré el salon.
Ana Lena llevaba un vestido rojo muy bonito. La casa estaba iluminada con luces de
colores y los invitados charlaban y escuchaban musica tranquila. Ana Lena se
emocion6 mucho cuando vio a todos. Miguel estaba nervioso antes de que llegara
Ana Lena, pero todos se sintieron felices durante la fiesta’.

Nota. Ficha Modelo para Organizar Acciones, Descripciones y Emociones en la
Redaccion Narrativa (Fuente: Elaboracion propia).
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Anexo 6

Evaluacién Personal y Colectiva
Instrucciones:

1. Primeramente evalUe su propio texto.
2. Segundo evalue el texto de su compafiero/a

Tabla. Rubrica de Evaluacion Personal y Colectiva

Excelente Aceptable | Insuficiente

©) €) (1-2)

Criterio

Uso correcto del tiempo verbal
Coherencia en la narracién
Fluidez y creatividad

Uso de vocabulario emocional y
expresivo

Evaluacion total: /20 O Personal O Colectiva

Nota. Rubrica para Evaluar el Uso del Tiempo Verbal, Coherencia, Fluidez y
Vocabulario (Fuente: Elaboracion propia).
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Anexo 7

Este documento presenta los elementos clave que definen la propuesta metodoldgica,
dirigida a un publico de nivel A2/B1 en un contexto germanoparlante.

Tabla. Autoevaluacion del Estudiante

Ficha: Autoevaluacion del Estudiante

Nombre:
Fecha:

Curso / Nivel:

Instrucciones:
Marque con una «X» la opcion que considere mas adecuada segun su

experiencia en la actividad.

Aspecto evaluado

Reconoci mis errores y los corregi.

Participé activamente en las actividades de clase.

Pude usar correctamente los tiempos en mis textos.

Senti que mejoré mi fluidez al contar historias en espafiol.
Utilicé conectores temporales para mejorar mis narraciones.

Comprendi la diferencia entre el pretérito indefinido y el
imperfecto.

Reflexion final del estudiante:

¢, Qué aprendi durante esta unidad?
¢, Qué estrategias me ayudaron mas a aprender?

¢En qué aspectos puedo mejorar?

Nota. Tabla de Autoevaluacion Aplicada después de las Actividades de Produccion
Escrita y Oral (Fuente: Elaboracién Propia).
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Anexo 8

Ejercicio: Juego de la Ruleta: Pretérito Indefinido e Imperfecto
Instrucciones:

1. Gire laruleta y anote el verbo junto con el tiempo verbal en que se encuentra

2. Tome una tarjeta con una frase y transforme la frase utilizando el verbo y el
tiempo asignado.

3. Explique por qué usé ese tiempo verbal.

4. Puntuacion: 1 punto por conjugacion correcta y 1 punto por la explicacion.

5. Gana el grupo que haya obtenido mas puntos.

Lea la frase en la parte superior y escriba su transformacion en la parte inferior usando
el otro tiempo verbal (pretérito indefinido o pretérito imperfecto).

Tarjetas. Juego de la Ruleta

9.0

Tarjeta 1: Mi hermana en Barcelona cuando era joven.

Escriba aqui la frase transformada con el verbo y tiempo que te toco:

.

Tarjeta 9: Hace dos afos francés en la universidad.

Escriba aqui la frase transformada con el verbo y tiempo que te toco:

P~

Tarjeta 5: El mes pasado mis padres un viaje a Pera.

Escriba aqui la frase transformada con el verbo y tiempo que te toco:
a

Qo
/

Tarjeta 2: Cada verano nosotros ala playa con nuestros amigos.

Escriba aqui la frase transformada con el verbo y tiempo que te toco:
s

Nota. Tarjetas del Juego de Conjugacion de Tiempos Verbales (Fuente: Elaboracion
propia).
63



Anexo 9
Actividad: Ruleta de Verbos

Este recurso interactivo consiste en una ruleta de verbos disefiada para practicar
el aprendizaje de los tiempos verbales en espafiol. Es una herramienta lidica que se
emplea junto con tarjetas de frases que los estudiantes deben transformar usando el
verbo y el tiempo verbal que les haya tocado tras girar la ruleta.

Arrastra la ruleta para girarla

Nota. Esta Ruleta puede ser Personalizada por el/la Docente para Modificar la Lista de
Verbos (https://wordwall.net/es/resource/3599191/ruleta-de-verbos).
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Anexo 10

Actividad: Juego de “El teléfono malogrado”

Instrucciones:

1. Grupo de 5 estudiantes.

2. En circulo el primer estudiante dice una frase en indefinido o imperfecto al oido a
su compafiero de al lado.

3. El segundo estudiante transforma la frase que ha recibido al otro tiempo de
pasado y lo trasmite al oido a su compafiero/a de al lado.

4. Asi sucesivamente hasta llegar al 5 estudiante del grupo.

5. EI 5 estudiante dice en voz alta la frase que ha escuchado y se valora en el grupo
la coherencia de la frase final con la original.

Tabla. Modelo de Teléfono Malogrado

Persona Tiempo verbal Frase
1 Indefinido Carlos compr6 un coche nuevo el mes pasado.
Carlos siempre compraba coches nuevos cuando
2 Imperfecto e
tenia dinero.
. Una vez, Carlos compro varios coches cuando
3 Indefinido . -
gano la loteria.
4 Imperfecto Carlos solia comprarse muchos coches de lujo.
. Carlos se compro un coche de lujo tras ganar la
5 Indefinido . P ~ J g
loteria hace unos afios.

Nota. Modelo de Ejercicio para Transformar Frases entre Tiempos Verbales en
Dinamica Grupal (Fuente: Elaboracién Propia).
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Anexo 11

Actividad: Transformacioén de textos breves

Instrucciones:

1. Segun el modelo dado escriba un pequefio texto en uno de los dos tiempos de
pasado.

2. Seguidamente transforme el texto que ha escrito al otro tiempo de pasado.

Tabla. Transformacién de Textos Breves

Texto original en imperfecto

“Cuando vivia en Hamburgo, trabajaba en un banco. Todos los dias hacia deporte
y por la noche me encontraba con mis amigos”.

Transformacion a indefinido

“Cuando vivi en Hamburgo, trabajé en un banco. Todos los dias hizo deporte y por
la noche me encontré con mis amigos”.

Escriba un texto breve:

Transforme su texto:

Nota. Modelo de Transformacion de Tiempos Verbales en Narrativas Breves (Fuente:
Elaboracion Propia).



Anexo 12
Actividad: Produccion Oral Role-play: “El Detective del Pasado”

Instrucciones:

1. Trabaje con un compafiero/a, uno hace de detective y el otro del sospechoso

2. Cambie los roles

3. El detective hace preguntas para saber qué hizo el sospechoso una noche
especifica. El sospechoso debe responder con informacién sobre sus habitos
(imperfecto) y acciones especificas (indefinido).

Ejemplo de Dialogo:

blsiclilicn Buenas tardes. ¢ Qué hacia usted el sabado pasado por la noche?
Sloks]elclealersfolit Hola. Estaba en casa. Siempre cenaba con mi familia los sabados.
bloiclmilicn ¢ A qué hora cenaron?
Sloksiolslelersiol] Cenamos a las ocho, como siempre.
bloclmilicn ) ¢ Salio después de la cena?
Sloksjelclealorsfolis Si, fui al supermercado. Necesitaba comprar leche y pan.
blsicilicn ¢ Fue solo o con alguien?
<{eksiolslealersiol Fui con mi hija. Ella conducia el coche.
bIEileilisi ¢ Vieron algo extrafo?

Sleisiolslealersiol Si, un coche rojo estaba estacionado frente a la tienda con las
luces encendidas. Era raro.

blsclmilics ¢ Qué hicieron después?
Sleksiolslelersiol] Compramos las cosas y volvimos a casa. Luego, vi una serie y me
dormi a las once.

Tabla. Rubrica de Evaluacion de Producciéon Oral

Criterio 0 puntos 2 puntos

Uso del pretérito No se usa o se Uso limitado, con  Uso adecuado y

indefinido usa errores correcto
Uso del pretérito No se usa o se Uso limitado, con  Uso adecuado y
imperfecto usa errores correcto
Interaccion oral No hay interaccion In,t e accion VISR UL ERY
bésica, con natural
grlﬁggﬁgigcién 2lffel) sl ez gsefueenrt;eonde oo gc!?r:?)r)énsible
Creatividad y Confuso o poco Comprensible Interesante y
coherencia realista pero simple coherente

Puntaje total: /10

Nota. Rubrica para Evaluar Dramatizaciones Orales (Fuente: Elaboracion Propia).
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Anexo 13

Actividad: Ordenar y Reescribir Correctamente los Textos

Instrucciones:
1. Lea los segmentos de cada historia
2. Escriba en la cuadricula la secuencia correcta (a, b, c, d)
3. Reescriba el texto completo al final de la tarjeta.

Tabla. Secuencia de Textos para Reescribir
99 Texto 1

a) Cuando era nifio, siempre visitaba a mis abuelos en el pueblo.

b) Un dia, mi abuelo me llevé a pescar al rio por primera vez.

c) Era una tarde soleada y tranquila, perfecta para aprender.

d) Desde ese dia, fuimos muchas veces juntos y se volvié nuestra tradicion.
Escriba la secuencia correcta:

Escriba aqui el texto completo:

D Texto 2

b) En 2021, viaj6 a Peru para hacer un voluntariado.
c) Alli conoci6 a su novio, muchas personas y vivié experiencias inolvidables.
d) Durante su tiempo en Peru, trabajaba en una clinica rural cerca de Cuzco.

Escriba la secuencia correcta;

a) Carmen estudiaba medicina porque siempre le gustaba ayudar a los demas.

Escriba aqui el texto completo:

Nota. Segmentos para Ordenar y Reconstruir Narraciones Temporales (Fuente:
Elaboracion Propia).
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Anexo 14

Tema: Textos Narrativos

Actividad: Plantilla para Redaccion Narrativa

Escritura de una narracion personal usando correctamente el pretérito indefinido y el
pretérito imperfecto.

Instrucciones:

1. Escriba un texto narrativo de entre 100 y 150 palabras.
2. Use al menos 3 verbos en pretérito indefinido y 3 en pretérito imperfecto.

3. Incluya conectores temporales como: cuando, mientras, entonces, un dia, de
repente, al principio, después, porgue, aunque, finalmente.

Describa un momento importante 0 una experiencia personal significativa.

Tabla. Plantilla para Redaccion Narrativa

Una experiencia que me cambié la vida

“Cuando tenia 14 aros, vivia con mi familia, mis abuelos, mis padres y mis 2
hermanas, en una ciudad pequefia en el norte de Alemania. Mi ciudad estaba a
orillas del mar Baltico y tenia playas muy bonitas que eran visitadas en verano por
muchos turistas. Un dia, mi padre llego a casa y nos comunicé que nos mudariamos
al sur de Alemania, la empresa donde trabajaba lo habia nombrado director de una
de sus sucursales y deberia empezar a trabajar después del verano. Poco después
viajamos a Friburgo y todo cambié en mi vida”.

Tu redaccion:

Titulo:

Nota. Estructuracion de Narracion Personal usando Tiempos Verbales en Indefinido e
Imperfecto (Fuente: Elaboracion Propia).
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Anexo 15
Actividad: Evaluaciéon y Reflexion
Instrucciones:

1. Primeramente evalle su propio texto.

2. Segundo evalule el texto de su compafiero/a

Tabla. Evaluacién Personal y Colectiva

Indicador Lo hice bien Necesito mejorar

Usé conectores temporales
Mantuve coherencia narrativa

Diferencié acciones y descripciones

O Personal O Colectiva

Evaluacion total:

Nota. Tabla de Autoevaluacion Complementaria a la Rubrica Narrativa (Fuente:
Elaboracion propia).

Tabla. Rubrica de Evaluacion Personal y Colectiva

Criterio Excelente | Bien | Aceptable
©) (4) ©)

Uso adecuado de los pasados

Insuficiente
(1-2)

Participacién en actividades orales

Riqueza en vocabulario y
conectores

Coherencia cronolégica de la
narracion

Evaluacion total: O Personal O Colectiva

/20

Nota. Rubrica de Evaluacion de Textos y Desempefio en Actividades de Aula. (Fuente:
Elaboracion Propia).
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Anexo 16

Tabla. Ficha Guion para Dramatizacién
Instrucciones:

En grupo de 3 o0 4: completar la ficha guion.

Usa el pretérito indefinido para las acciones principales.

Usar el pretérito imperfecto para las descripciones.

Las emociones pueden expresarse en ambos tiempos segun el contexto.
Preparar una pequefa dramatizacién basada en la historia.

agrONPE

Situaciones sugeridas para dramatizar

“Un dia de primavera en el campo”

“Una sorpresa de Navidad inolvidable”
“Un encuentro inesperado en una fiesta”
“Un primer viaje en crucero por el Caribe”

Tabla. Ficha Modelo

Ficha 1: Modelo

“Un encuentro inesperado en una Disco”
==l ldeod] Una discoteca

SElgs{ol el Laura y Pablo

Laura esta Bebiendo un Coctel. De pronto, Pablo entra y la Ve...

(sorprendido) jLucia! ¢ Eres tu?

(voltea) jPablo! jNo lo puedo creer! ¢ Qué haces aqui?

+ Vine con unos amigos de la oficina. jHace afios que no te veial

iDesde la universidad, ¢ verdad?! Pensé que te habias mudado al extranjero.

Estuve en Peru por tres afios. Mi novia era de Lima. Regresé hace poco.
¢ Y tu? ¢ Qué has hecho todo este tiempo?

Bueno, trabajo como disefiadora grafica y... bueno, jaqui estoy!
iQué sorpresa encontrarte aqui! Cuéntame mas de ti.

+ Claro, vamos a sentarnos. Me encantaria saber mas de tu vida en Perd.

Nota. Ficha de Estructuracion de Guion de Dramatizacién segun Tiempos Verbales
(Fuente: Elaboracién propia).
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Anexo 17

Actividad: Redaccion Narrativa Final

Tema: Creacién de una narracién personal usando correctamente el pretérito
indefinido y el pretérito imperfecto.

Instrucciones:
1. Escriba un texto narrativo de entre 100 y 150 palabras.
2. Use al menos 5 verbos en pretérito indefinido y 5 en pretérito imperfecto.

3. Incluya conectores como: “cuando”, “al principio”, “después”, “luego”, y expresiones
que enriquezcan la narracion.

Modelo de texto:

La primera vez que conoci Berlin

“Cuando tenia diecisiete afios, viajé por primera vez a Berlin con mi clase del
instituto. Al principio, me sentia un poco nervioso porque era mi primer viaje al
extranjero. Siempre habia escuchado cosas interesantes sobre la ciudad, pero no
imaginaba lo grande y moderna que era. Después de llegar, fuimos a conocer la
Puerta de Brandeburgo y caminamos por el centro histérico. Luego visitamos el Muro
de Berlin y me impresioné mucho ver los restos y leer las historias de las personas
gue vivieron esa época. Durante el viaje, aprendi mucho sobre la historia y la cultura
alemana. Cada mafiana desayundbamos en un hotel cerca de Alexanderplatz, y
después teniamos actividades con el grupo. Esa experiencia me marcé porque
descubri una ciudad llena de vida, con historia y mucha diversidad. Desde entonces,
siempre quise volver’.

Tabla. Rubrica Narracién Final

Criterio 0 puntos 2 puntos

Uso del pretérito No se usa o se usa Uso limitado y con Uso correcto y
indefinido mal errores adecuado

Uso del pretérito No se usa o se usa Uso limitado y con Uso correcto y
imperfecto mal errores adecuado

Conectores y No hay conectores o Algunos conectores  Conectores variados y
coherencia el texto es confuso usados texto claro

Riqueza del Vocabulario muy Uso basico de Vocabulario variado y
vocabulario simple expresiones enriquecido

Claridad y Texto dificil de Se entiende con Texto claro y bien
ortografia entender dificultad escrito

Evaluacion total: /10

Nota. Rubrica para Evaluacion de la Produccion Narrativa Escrita. (Fuente:
Elaboracion Propia).
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Anexo 18

Tabla. Autoevaluaciéon del Estudiante

Ficha de Autoevaluacion del Estudiante

Nombre:

Fecha:

Curso / Nivel;

Instrucciones: marque con una “X” la opcion que considere mas adecuada
segun su experiencia en la actividad:

Aspecto evaluado Si  Enparte No

Reconoci mis errores y los corregi.

Participé activamente en las actividades de clase.

Pude usar correctamente los tiempos en mis textos.

Senti que mejoré mi fluidez al contar historias en espafiol.

Utilicé conectores temporales para mejorar mis narraciones.

Comprendi la diferencia entre el pretérito indefinido y el
imperfecto.

Reflexion final del estudiante:

¢, Qué aprendi hoy?

¢, Qué fue lo mas dificil?

¢,Qué puedo mejorar?

¢, Qué estrategias usaré en el futuro?

Nota. Tabla de Autoevaluacion Aplicada después de las Actividades de Produccion
Escrita y Oral, y Reflexién Final (Fuente: Elaboracién Propia).
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