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Resumen

Dar respuesta a toda la diversidad existente en la escuela inclusiva actual es uno de los
objetivos y la obligacion mas significativa del profesorado, satisfaciendo las necesidades
educativas de todo el alumnado e impulsando su aprendizaje y desarrollo. Entre esta
diversidad encontramos al alumnado con Necesidades Educativas Especiales y entre ellos
al alumnado con Discapacidad Intelectual. Con este trabajo, se pretende conocer la realidad
de ese alumnado y su relacién con la lectoescritura. Por ello, el objetivo de este Trabajo de
Fin de Master es realizar un programa de intervencién con el Método Troncoso, para la
adquisicion de la lectoescritura en alumnado con Discapacidad Intelectual. Para lo cual, se
deberan analizar los fundamentos teéricos relacionados con la lectoescritura en este tipo de
alumnado, identificar las principales dificultades y fundamentar las acciones que formaran
parte del desarrollo de ese programa. La intervencién se realizara mediante el método de
lectura y escritura Troncoso, creado por Maria Victoria Troncoso y Maria Mercedes Del
Cerro (1998), para poder dar respuesta a un alumno con Discapacidad Intelectual moderada
que acude al Centro de Desarrollo Infantil y Atencién Temprana AUNA. Un centro situado en
Basauri, Pais Vasco. El objetivo principal del programa es promover el desarrollo de
habilidades de lectoescritura y comunicacion en un nifio de 6 afios con discapacidad
intelectual moderada, utilizando el método Troncoso, para mejorar su capacidad de
expresion y comprension del entorno. El programa de intervencién estara compuesto por un
total de 12 sesiones que se desarrollaran a lo largo de 4 meses, un dia por semana. La
evaluacién se desarrollara por medio de distintas herramientas durante todo el proceso,
pero sobre todo, en las primeras y en la ultima sesién. Tras esta intervencion, se observo
que el Método Troncoso es una herramienta util para la adquisicién gradual de la
lectoescritura, mejorando también ciertos aspectos de la comunicacion y la comprension.
Igualmente, se contemplé que es importante trabajar en grupo entre el alumnado, el equipo
docente, y los familiares para poder obtener la mayor informacién posible y la mejor

respuesta para el protagonista de la intervencién.

Palabras clave: Inclusion; Discapacidad Intelectual; Necesidades Educativas Especiales;

lectoescritura; Método Troncoso.
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1. Introduccion

Como profesionales de la Educacion Especial, debemos conocer las necesidades
individuales de nuestro alumnado, asi como los diferentes tipos de respuestas que los
acompafian, en este caso, el método para trabajar la lectura y la escritura, siendo
conscientes de que tanto una como la otra son competencias necesarias en el aprendizaje.
Por tanto, sera imprescindible conocer y dominar la informacién sobre las Necesidades
Educativas Especiales (en adelante NEE) relacionadas con la Discapacidad Intelectual.
Como docentes, es evidente que seguiremos formandonos a lo largo de toda nuestra etapa
de trabajo y en funcion de los casos que conozcamos. Por eso, es importante conocer
métodos como Troncoso y que los centros sean conocedores de este tipo de métodos para

poder dar una buena respuesta educativa al alumnado que lo necesite.

De hecho, dar respuesta a toda la diversidad existente en la escuela inclusiva actual
es uno de los objetivos y obligaciones mas significativas de nuestro profesorado, cubriendo
las necesidades educativas de todo el alumnado e impulsando su aprendizaje y desarrollo.
Y es que no podemos olvidar al alumnado con Necesidades Especificas de Apoyo
Educativo (en adelante NEAE), tampoco al alumnado NEE y a nuestras responsabilidades
como docentes a la hora de darles respuesta; conociendo a cada alumno/a y dando a cada
uno/a lo que necesita para que su desarrollo sea el maximo posible. Entre estos objetivos
también estaria el éxito del alumnado con Discapacidad Intelectual en los procesos de
lectoescritura, como aprendizaje necesario para la calidad de vida, la vida auténomay la
participacién social del alumnado. Para que todo ello sea posible, son imprescindibles tres
quehaceres: en primer lugar, que los docentes conozcan a cada alumno/a y analicen sus
necesidades dando la mejor respuesta; en segundo lugar, que el alumnado conozca los
diferentes métodos para asimilar el proceso de la lectoescritura y los pueda poner en
practica cuando sea necesario; y en ultimo lugar, es imprescindible que cada docente
entienda y ponga en marcha el concepto de inclusion y, en este caso, conozca los procesos

de la lectoescritura.

Por lo tanto, en este trabajo se trataran distintos temas. En primer lugar, se incidira
en la diversidad existente en las escuelas y en la importancia de la inclusion. También, se
explicara qué es la Discapacidad Intelectual, haciendo hincapié en la importancia de
conocer las barreras del contexto que tienen que afrontar y caracteristicas de cada alumno
y alumna. Después, se indagara en el proceso de lectura-escritura, explicando su influencia
y caracteristicas mas destacadas y profundizando en el método Troncoso y Del Cerro

(1998) como una posible respuesta en un caso de Discapacidad Intelectual. Y es que estos



dos procesos, tanto el de la lectura, como el de la escritura, son imprescindibles para

comunicarse y adquirir conocimientos.

1.1. Marco Teérico

En la actualidad, uno de los principales objetivos de la educacion es dar respuesta a
la diversidad existente en las escuelas, para lograr el éxito escolar de todos los alumnos y
alumnas y que puedan desarrollarse como individuos competentes en la sociedad. La
diversidad hace que haya necesidades diversas en las aulas, y es labor de todo profesional
buscar los mejores recursos, metodologias 0 métodos para responder a las necesidades del
alumnado. De hecho, cada uno es diferente y siendo una escuela inclusiva para todos,
todos tienen derecho a la educacion (Ainscow, Booth y Dyson, 2006). “Existe una
justificacion educativa: la exigencia de que las escuelas inclusivas eduquen a todos los
nifnos y nifias juntos significa que tienen que desarrollar formas de ensefianza que
respondan a las diferencias individuales y que, por tanto, beneficien a todos los nifios y

ninas” (Ainscow, 2020).

1.1.1. Escuela Inclusiva e Inclusion

Segun Ainscow, Booth y Dyson (2006): "La escuela inclusiva es aquella que
garantiza el acceso de todos los nifios, nifias y jovenes a la educacién, pero no a cualquier
educacion, sino a una educacion de calidad, donde se da igualdad de oportunidades para
todos" (Ainscow, Booth y Dyson, 2006).

Habiendo citado la escuela inclusiva, es importante también tener claro el significado
del término inclusion. La inclusion es el conjunto de procesos y acciones que eliminan o, al
menos, reducen los obstaculos que dificultan la educacién y la participacion. Por tanto, una
escuela inclusiva seria una escuela que ofrece oportunidades para superar estas barreras y
para que todo el alumnado alcance el éxito y las competencias, promoviendo una cultura
ética basada en la igualdad, la equidad y la justicia. Para ello, es muy importante que todos
los individuos que forman parte de la escuela se basen en esta inclusion, tanto el
profesorado, el alumnado, las familias, los representantes de la comunidad y todos los

agentes de la administracién educativa (Calvo, Verdugo, & Amor, 2016).



1.1.2. De Integracion a Inclusion

El salto de la escuela integradora a la inclusiva ha sido destacable y se deben
diferenciar los conceptos integracion e inclusion. Con todo esto, es importante destacar las
bases que pueden ofrecer las escuelas inclusivas basandonos en las palabras de Ainscow,
Booth y Dyson (2006). La escuela inclusiva garantiza que todos los alumnos y alumnas
reciban educacién, y no cualquier educacion, sino una educacién de calidad, es decir, una
educacion que dé a todos las mismas oportunidades, consiguiendo la eficacia de los
derechos, las mismas oportunidades y la participacion de todos los alumnos y alumnas,

como se ha mencionado con anterioridad.

En las escuelas inclusivas todas las personas tienen las mismas oportunidades, de
esta manera, las habilidades adaptativas y las ocho dimensiones de la calidad de vida se
desarrollan en todo el alumnado: bienestar emocional, relacion interpersonal, bienestar
material, desarrollo personal, bienestar fisico, autodeterminacion, inclusion social y
derechos (Schalock y Verdugo, 2007). Y es que todo el alumnado es protagonista y
participe, se ofrece la posibilidad de aprender juntos y juntas y todos y todas reciben una

educacion adaptada sin diferenciar a nadie.

1.1.3. Discapacidad Intelectual

El concepto de Discapacidad Intelectual ha evolucionado histéricamente porque se

ha entendido de diferentes maneras.

En el siglo XIX comenzé el estudio cientifico de la Discapacidad Intelectual con
pioneros como ltard, Seguin o Howe, y en su clasificacion no estaban aun las personas con
Discapacidad Intelectual, sino que eran clasificados de distinta manera, como deficientes
intelectuales, enfermos mentales o anormales, como los llamaba el patronato que se cre6 a
partir de la ley Moyano. Asimismo, se reconocio la necesidad de atencion en las
instituciones, prevalecié el modelo médico y se les privaba de todo derecho y libertad a la
intimidad (Galarreta, 1999). En los siglos XX y XXI se les empez6 a considerar como
personas y se fue desarrollando el concepto de calidad de vida. Es en ese periodo cuando
la ciencia empieza a ofrecer un enfoque distinto a la discapacidad intelectual, diferenciando

entre la edad mental y la discapacidad intelectual (Mufioz, 2023).

En cuanto a la definicion de la Discapacidad Intelectual, el Manual Diagndstico y

Estadistico de los Trastornos Mentales en su quinta edicién (en adelante DSM-5) (American



Psychiatric Ass, 2013) concibe la Discapacidad Intelectual como un trastorno que se inicia
en el periodo evolutivo y se traduce en lo que supone el déficit en el marco conceptual,
social y practico. Menciona déficits en las funciones intelectuales como el razonamiento, la
resolucion de problemas, la planificacion, el pensamiento abstracto o el juicio. Los déficits
deben ser confirmados por una evaluacion clinica individual y la aplicacion de test
estandarizados. EI DSM-5 propone una clasificacion del trastorno del desarrollo intelectual
en funcion de la gravedad medida segun el funcionamiento adaptativo y el Cociente
Intelectual (en adelante Cl) ya que éste es el que determina el nivel de apoyos requerido.
Distingue entre:

o Leve (Cl 52-69)

e Moderado (Cl 36-51)

e Grave (Cl 20-35)

e Profundo (Cl 19 o por debajo)

1.1.4. Dimensiones para Clasificar las Capacidades y Necesidades

Para poder planificar las capacidades y necesidades del alumno o alumna y los
apoyos necesarios que mejoren su funcionamiento diario, se proponen cinco dimensiones
(Luckasson y Cols, 2002):

A. Capacidad intelectual: las dificultades de funcionamiento deben tener en cuenta la
edad y la cultura de la persona. Esto significa que hay que tomar en consideracion el
contexto (la situacién de la familia, los recursos que tienen, etc) en comparacion con los
nifos y nifias de su misma edad y cultura.

B. Destreza adaptativa: para poder realizar una evaluacion adecuada hay que tener
en cuenta la diversidad cultural y linguistica, asi como las diferencias en el comportamiento,
en los aspectos sensoriales y en la comunicacion.

C. Participacion, interaccién y roles sociales: los ambientes positivos promueven el
crecimiento, el desarrollo y el bienestar del individuo.

D. Salud: corresponde al bienestar fisico, psiquico y social. Asi, si las ayudas
adecuadas se mantienen en el tiempo y se llevan a cabo planes individuales. Se mejorara la
vida de la persona con Discapacidad Intelectual en general.

E. Contexto: debe ser predecible y debe promover la estabilidad, las oportunidades y

el bienestar. Conocer las dificultades de la persona para poder trabajar las capacidades.



1.1.5. El proceso de la lectoescritura

Es importante saber que el lenguaje es una capacidad que hace posible la
comunicacion y que se puede comunicar por dos vias diferentes: a través del lenguaje oral

0 a través del lenguaje escrito (Coltheart et al, 1993).

El proceso de la lectoescritura, es el proceso que permite el aprendizaje conjunto de
la lectura y la escritura, asi como del desarrollo linguistico. Y es que estos dos procesos van
unidos y no se puede llevar a cabo uno sin el otro, ya que la lectura convierte los signos
graficos en lenguaje y viceversa. El proceso de lectoescritura ayuda a tener la capacidad de

comprender y descifrar los codigos y, por tanto, a conseguir una comunicacion exitosa.

El conocimiento se construye a través del lenguaje, por lo que el desarrollo del
proceso de lectoescritura influira mucho en el avance del aprendizaje del alumno o alumna.
Ademas, es importante que todo ello se aprenda a través de hechos reales y métodos que

satisfagan las necesidades de cada alumno.

1.1.6. Método Troncoso

El método creado por Troncoso y Del Cerro (1998), es uno de esos métodos que
ayudan a la lectoescritura, y actualmente es aplicable a cualquier estudiante y
especialmente a aquellas personas con Discapacidad Intelectual. Para el analisis de esta
area, como se ha dicho anteriormente, es importante comprender la diversidad de las aulas
actuales y favorecer la inclusion, tener conocimiento del proceso de lectura-escritura y

conocer las respuestas.

En el proceso de aprendizaje de la lectoescritura de las personas con Discapacidad
Intelectual pueden aparecer dificultades. Y el reto de todo el profesorado es conseguir que
el alumnado que pueda tener estas dificultades acceda a ambos procesos. Para ello se han
creado y utilizado diferentes métodos y uno de ellos ha sido el de Troncoso y del Cerro

(1998). Este método se puede poner en marcha desde Educacion Infantil.

Las creadoras de este método son Maria Victoria Troncoso (profesora especializada
en Pedagogia Terapéutica) y Mercedes del Cerro (profesora especializada en Educacion
Especial). Este método de lectoescritura comenzé dirigido al alumnado con sindrome de

Down, aunque hoy en dia, es un método universal, ya que puede ser enriquecedor para



cualquier persona, como se expresa en el libro Sindrome de Down: lectura y escritura
(Troncoso, M. V., & Del Cerro, M. M., 1999). Cada una de las actividades propuestas de la
presente intervencion (que pone en practica el Método Troncoso), estara orientada a la
consecucion de un objetivo concreto. Estas se dividen en cinco grupos diferentes:
actividades de asociacion, seleccion, clasificacion, designacién y generalizacion. Algunas de
ellas trabajaran sobre actividades manipuladoras, cognitivas, linglisticas, orientacion
espacial, coordinacion, vision motora, direccion de la mirada y trazo, y puede ser que, en

una hora de trabajo, se trabajen mas de un tipo de actividad.

En definitiva, el Método Troncoso, es un método de lectura global que se trabaja
desde el entorno conocido del alumnado y desde lo facil a lo complejo (Troncoso, M. V., &
Del Cerro, M. M., 1999).

Hoy en dia, son muchas las opiniones obtenidas de distintas intervenciones con este
método mencionado anteriormente. Se reitera el variar la ensefianza y evaluar qué métodos
son mas eficaces considerando las caracteristicas y necesidades individuales de los
estudiantes, en particular de aquellos con discapacidades intelectuales. Normalmente, se
resalta que, al ensenar a escribir, se prefieren métodos tradicionales como el global o el
silabico, sin tener en cuenta el tipo de pensamiento y las necesidades individuales de los
estudiantes con discapacidad. La repeticion constante y la asignacion de roles autogestores
han ayudado mucho en el avance de los estudiantes. EI método Troncoso, por su parte, ha
demostrado ser efectivo para personas con discapacidad intelectual, ya que les brinda un
enfoque estructurado que facilita su aprendizaje. Aunque la evaluacién de muchas
intervenciones como la de Reveles, Lopez y Santana (2024), concluyen la dificultad de ser
un método con un seguimiento a largo plazo, en el cual en varios momentos han sufrido
infortunios ocasionados por la limitacion de tiempo. A su vez, resaltan favorablemente que
se debe tener paciencia y seguir el método hasta que el alumno adquiera el aprendizaje
completo del método. Otra de las opiniones, en este caso de Tobias (2020), el Método
Troncoso no es siempre el mejor para todo el mundo. Siempre se debe tener en cuenta las
caracteristicas que presentaba la poblacion atendida y si las actividades que presenta son
las adecuadas para esa poblacién (ya que tienen que ser coherentes con las necesidades
del sujeto). Como se ha citado anteriormente, existen diferentes métodos para trabajar la
lectura y escritura como lo son: el fonético, silabico, ecléctico, global... y hay que saber

escoger el mejor.
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Pero se debe luchar por encontrar la mejor metodologia para los estudiantes,
aunque sea un trabajo duro y un proceso costoso, ya que como bien dice la autora del
propio Método Troncoso, “El nifo entiende la finalidad de la lectura, el nifio capta
significados a través de simbolos graficos y el nifio se aficiona a los textos escritos”
Troncoso (1999).

1.1.7. Marco Legal

El desarrollo de la inclusion desde el marco legal constaria de distintas normas.
Entre los afios 1990-2006, la Ley Organica de Ordenacion General del Sistema Educativo
(en adelante LOGSE) se basaba en movimientos a favor de una escuela integradora y tenia
como obijetivo la integracion del alumnado con necesidades especiales en entornos
escolares comunes. En 2006, la LOGSE se sustituye por la Ley Organica de Educacion (en
adelante LOE) y apuesta por una educacion inclusiva. Todos los alumnos, ademas de estar

integrados en el entorno escolar, pasan a formar parte de la escuela.

En el 2013, entrd en vigor la Ley Organica para la Mejora de la Comunidad
Educativa (en adelante LOMCE) y en lo que respecta a la escuela inclusiva, se garantizan
los recursos necesarios para que el alumnado (incluyendo al alumnado que requiriera una
atencion educativa diferente a la habitual, por tener NEE, dificultades especificas de
aprendizaje, altas capacidades intelectuales, incorporacién tardia al sistema educativo o
condiciones personales) desarrollara al maximo sus capacidades personales y los objetivos

establecidos.

Y, a partir del 2020, la educacion esta sometida a la Ley Organica 3/2020, de 29 de
diciembre, por la que se modifica la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo de Educacién (en
adelante LOMLOE). En ella, corresponde a las Administraciones educativas asegurar los
recursos necesarios para que los alumnos y alumnas que requieran una atencion educativa
diferente a la ordinaria, por presentar NEE, por retraso madurativo, por trastornos del
desarrollo del lenguaje y la comunicacion, por trastornos de atencién o de aprendizaje, por
desconocimiento grave de la lengua de aprendizaje, por encontrarse en situaciéon de
vulnerabilidad socioeducativa, por sus altas capacidades intelectuales, por haberse
incorporado tarde al sistema educativo, o por condiciones personales o de historia escolar,
puedan alcanzar el maximo desarrollo posible de sus capacidades personales y, en todo

caso, los objetivos establecidos con caracter general para todo el alumnado.
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Hoy en dia, segun la LOMLOE, se entiende por alumnado que presenta NEE, aquel
que afronta barreras que limitan su acceso, presencia, participacién o aprendizaje derivadas
de discapacidad o de trastornos graves de conducta de la comunicacion y del lenguaje, por
un periodo de su escolarizacién o a lo largo de toda ella, y que requiere determinador
apoyos y atenciones educativas especificas para la consecucién de los objetivos de

aprendizaje adecuados a su desarrollo.

También es interesante remarcar que el centro pasa a estar en el contexto y no en el
déficit de la persona, cambiando de manera sustancial tanto el paradigma de la educacién

como el afrontamiento de la ensefanza.

En la actualidad, también cabe remarcar los Objetivos de Desarrollo Sostenible (en
adelante ODS) que en esta intervencion también quedaran reflejados. Estos objetivos,
tienen metas especificas que deben alcanzarse antes del afio 2030. Uno de ellos es el ODS
n°4, que propone garantizar una educacion inclusiva, equitativa y de calidad y promover
oportunidades de aprendizaje durante toda la vida para todos y todas (Donas, 2022). Se
debe involucrar activamente a los estudiantes mientras aprenden para darle un lugar central
en el proceso de ensefianza-aprendizaje, que lleva consigo una formacion integral (Marles,
Pena y Gédmez, 2017). De hecho, los principios de la Educacién para la Ciudadania Global
(ECG), estan en linea con la decision de incorporar los ODS en el proceso de
ensefanza-aprendizaje, cuyos objetivos fundamentales son formar ciudadania critica,
comprometida con los cambios sociales que es necesario realizar para construir un mundo
mas justo, humano y sostenible. (Martinez, 2020). En este caso, se trabaja para una
educacion de calidad mediante la facilitacién de un posible recurso para alumnado con

Discapacidad Intelectual.

1.2. Justificacion

La importancia del método Troncoso en la ensefianza radica en su eficacia para la
adquisicion de la lectoescritura en alumnado con discapacidad intelectual. Este trabajo se
justifica por la necesidad de explorar y validar métodos alternativos que puedan satisfacer
las diversas necesidades del alumnado que presente esta discapacidad. En la educacion, lo
fundamental es alcanzar la meta del aprendizaje, y existen multiples caminos para llegar a

ella.

El método Troncoso permite la creacion de material personalizado, esencial para

abordar las especificidades de cada estudiante. “Cuando se comienza la enseianza, se
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eligen las palabras que mas puedan interesar al nifio” (Troncoso, 1999). Este enfoque
centrado en el alumnado y su entorno cercano promueve una ensefianza mas inclusiva y
efectiva. La diversidad de métodos en la ensefanza de la lectoescritura es vital para
asegurar que todos los alumnos y alumnas, independientemente de sus capacidades,
tengan la oportunidad de alcanzar sus metas educativas. Buscar métodos menos comunes
y adaptados a las necesidades especificas del alumnado con discapacidad intelectual es
crucial. No todos los estudiantes responden de la misma manera a los métodos
tradicionales. Por ello, es importante explorar y aplicar diferentes enfoques. El método
Troncoso, con su capacidad de personalizacion y flexibilidad, se presenta como una
herramienta valiosa que puede ser adaptada por los educadores para maximizar el
potencial de cada alumno. Trabajar desde los intereses y necesidades de cada sujeto no
solo facilita el aprendizaje, sino que también fomenta una mayor motivacion y compromiso.
La flexibilidad del Método Troncoso permite a los/as educadores/as disefar actividades y
materiales que se ajusten al entorno cercano del alumno, haciendo que el aprendizaje sea

mas relevante y significativo.

Es por eso por lo que se ha optado a utilizar este método en la presente
intervencion. Después de realizar las preguntas: ; Qué aporta el Método Troncoso?, ¢ En
qué es diferente?. Se inclind por este método, ya que conociendo las caracteristicas del
alumno, se decidioé que era capaz de iniciar y consolidar el proceso de las tres etapas de la
lectura y escritura desde las bases perceptivo-discriminativas, comprendiendo el significado
de las palabras, frases y textos escritos (todo ello paso a paso). En la intervencion, el

método (Declic Inclusion, 2021):

e Se ha ajustado a las capacidades del nifio, siendo un método personalizado.

e Ha favorecido la memoria a corto plazo, la autonomia y la asociacion.

e Ha facilitado la adquisicion del lenguaje y de varios significados.

e Ha dado la oportunidad de desarrollar las 5 habilidades desde la etapa
perceptivo-discriminativas hasta las etapas 1°, 2° y 3° de lectura: asociacion,
seleccion, clasificacion, denominacién, generalizacion.

e Ha capacitado utilizar palabras del contexto del nifio.

e Se ha desarrollado mediante objetivos secuenciados.

e Ha respetado el proceso individual del alumno.

e Ha favorecido la comprension y la identificacion de las palabras.

Por lo tanto, el presente Trabajo de Fin de Master (en adelante TFM) se centra en
una intervencién educativa realizada con un nifio con discapacidad intelectual, utilizando el

Método Troncoso para el desarrollo de la lectoescritura, la comprension y la comunicacion.
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Este método ha demostrado ser eficaz para promover el aprendizaje de la lectura en nifios
con necesidades educativas especiales, dado su enfoque global y adaptado a las
caracteristicas cognitivas de estos alumnos. La intervencién responde a la necesidad de
implementar estrategias pedagdgicas que favorezcan un desarrollo integral en nifios con
discapacidad intelectual, mejorando no solo su capacidad lectora, sino también su
comprension del lenguaje y su habilidad para comunicarse de manera efectiva. Dado que
en el contexto escolar, estos nifos enfrentan grandes barreras para alcanzar los hitos
educativos a nivel de lectoescritura, se justifica la eleccion del Método Troncoso por su

enfoque individualizado, multisensorial y gradual.

1.3. Objetivos (del TFM)

- Realizar un programa de intervencién con el Método Troncoso, para la adquisicion
de la lectoescritura en alumnado con Discapacidad Intelectual.

- Analizar los fundamentos tedricos relacionados con la lectoescritura en alumnado
con discapacidad intelectual.

- Identificar las principales dificultades que se manifiestan en el desarrollo de la
lectoescritura en este tipo de alumnado.

- Fundamentar las acciones que formaran parte del desarrollo del programa de
intervencion con alumnado con Discapacidad Intelectual, para facilitar su proceso de

lectoescritura.
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2. Desarrollo de la propuesta

2.1. Objetivos (de la intervencion)

2.1.1. Objetivo General

- Promover el desarrollo de habilidades de lectoescritura y comunicacién en un nifio
de 6 anos con discapacidad intelectual moderada, utilizando el método Troncoso,

para mejorar su capacidad de expresion y comprension del entorno.

2.1.2. Objetivos Especificos

- Evaluar el nivel de responsabilidad y autonomia del alumno a través de la
observacién de su capacidad para cumplir con tareas asignadas de manera
independiente.

- Fomentar en el alumno la adquisicidon de conocimiento y concienciacion sobre

diversos temas.

- Desarrollar y fortalecer la capacidad de atencién y reconocimiento visual del alumno.

- Aumentar la relacion de las familias del centro con el Método Troncoso.

2.2. Contextualizacién y Destinatarios

e ;Donde se va a llevar a cabo la intervencion?

La intervencion se va a llevar a cabo en el Centro de Desarrollo Infantil y Atencion

Temprana AUNA. Un centro situado en Basauri, una localidad y municipio de la provincia de

Vizcaya, situada en la comarca del Gran Bilbao, en la comunidad auténoma del Pais Vasco.

En este centro se trabaja con alumnado NEAE: desde alumnado con dislexia, a alumnado
con conductas disruptivas, alumnado con Discapacidad Intelectual, o alumnado con
Trastorno del Espectro Autista (en adelante TEA). También se trabaja con nifios y nifias
prematuros para la estimulacion de la psicomotricidad, entorno préoximo, conocimientos...
Ademas, en este centro, se tiene muy presente a las familias y se trabaja por su

participacién realizando también sesiones para ellas.

e , Quiénes participaran en la intervencion?
Conociendo la importancia de la coordinacion y trabajo conjunto, en esta
intervencion participaran distintos profesionales. Para llevarla a cabo, se necesitara la
colaboracién del Centro AUNA, de las familias, del centro escolar del alumno y de los

profesionales externos que trabajen con él. Y, por supuesto, el protagonista de la
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intervencion sera el propio nifio. En el centro trabajan distintos profesionales (psicélogos/as,
fisioterapeutas, profesionales de refuerzo educativo, pedagogos/as terapéuticas y
logopedas). En este caso tomaran parte la maestra de pedagogia terapéutica, que a la vez
es directora del centro, y una maestra de educacion especial. El propio alumno y su familia
también seran parte fundamental de la intervencién. Se trata de una familia muy
participativa y trabajadora en las tareas del nifio, que participa en las sesiones y en las
reuniones y sigue el trabajo en casa, tomando parte también en varias actividades que

organiza el centro escolar.

El método que se va a llevar a cabo en esta intervencién, se va a transferir al
entorno escolar y a las familias para que se siga trabajando. Tienen que estar todos los

contextos alineados con objetivos comunes para que el desarrollo sea eficaz.

e FElalumno
Esta intervencion estara dirigida a un nifio que tiene 6 afios y tiene un diagnédstico de
Discapacidad Intelectual moderada. Vive en Basauri con su madre (familia monoparental) y

esta escolarizado en una escuela publica de la propia localidad.

En cuanto a la historia escolar, el alumno se escolarizé en el centro educativo
mencionado a los 2 afios y, en cuanto a nivel comunicativo, fue en ese momento cuando se
detectd que tenia déficit en la comunicacion oral. En el aula de 3 afos se hizo una
derivacion para que le evaluara el centro de orientacién pedagégica de la zona. Con
relacién al nivel cognitivo, se le diagnosticé una Discapacidad Intelectual moderada y se le
orientd hacia la atencién temprana, que en el Pais Vasco esta atencién temprana se realiza
en centros concertados pero fuera de la escuela publica. Es por eso, que con 4 anos
empieza a acudir al centro AUNA y ahora con 6 afios contintia con la terapia (incluyéndose

también sesiones con la familia).

Respecto al nivel comunicativo, tiene un vocabulario muy escaso pero su
comprension es muy alta. Comprende mediante la comunicacion bimodal (gestos y lengua
hablada) y refuerzo de pictogramas, y se comunica sefalando objetos y lugares y
acercandose a la persona para pedirle mediante gestos lo que quiere. Esto es, se acerca
con intencién de comunicar. Utiliza el cuerpo de un adulto para comunicarse. Muchas veces
indica cosas mediante lloros o gritos. También imita sonidos y gestos. El alumno tiene, por
lo tanto, la capacidad y usa sus estrategias para comunicarse de manera efectiva (lenguaje

expresivo) y comprender (lenguaje receptivo) el lenguaje oral en diferentes entornos.
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Aunque a menudo, necesita la intervencion de adultos o herramientas alternativas de

comunicacion (como pictogramas o dispositivos electronicos) para hacerse entender.

El nivel cognitivo del alumno, como bien se ha comentado anteriormente, se midio a
principios de la etapa de Educacion Infantil, cuando se sospechaba de las capacidades. Se
le pasé la prueba de BadyG-i, prueba de rendimiento de las inteligencias en edades
infantiles. Y se observaron ciertas dificultades acordes a su edad en cuanto a las
capacidades. En consecuencia, se le di6 el apoyo necesario de la Pedagoga Terapéutica
dentro del aula y se pensdé en seguir con el grupo, en modalidad ordinaria, debido a la

buena relacion social y optandose por la adaptacion del material.

El alumno presenta un nivel de autonomia parcial, que se manifiesta en la capacidad
de realizar algunas tareas cotidianas con apoyo y supervision. Su desarrollo en areas como
la comunicacién, la comprension del entorno y la participacion en actividades escolares esta
condicionado por la intervencién educativa y el acompafiamiento que recibe tanto en la
escuela como en el centro AUNA, como en el hogar. Con estrategias adecuadas de apoyo y
adaptaciones. En el ambito de la autonomia personal o el cuidado, el nifio puede realizar
algunas tareas basicas de autocuidado, como comer solo con supervision, ponerse y
quitarse prendas sencillas o ir al bafio con ayuda. Sin embargo, suele necesitar
recordatorios frecuentes y orientacion para completar estas tareas adecuadamente. Con
relacién a la autonomia académica o autonomia en las tareas, puede participar en
actividades escolares con apoyo, aunque necesita adaptaciones en el ritmo y la complejidad
de las tareas. Requerir ayuda directa para completar actividades de lectura, escritura o
matematicas, asi como mayor tiempo para asimilar conceptos basicos. Necesita supervision
constante para mantenerse enfocado en las actividades académicas, ya que es un alumno
que se distrae facilmente y tiende a entender todo como un juego. En el ambito de la
movilidad y orientacién, es un nifio autébnomo. Puede desplazarse de forma auténoma
dentro de entornos conocidos, como el aula del centro educativo, el aula del centro de
atencion temprana o el hogar. Sin embargo, puede tener dificultades para manipular ciertos
objetos y para orientarse en espacios nuevos 0 mas complejos, necesitando supervision
para moverse con seguridad en ellos. Y en cuanto a la toma de decisiones, puede tomar
decisiones sencillas, como elegir entre dos opciones de comida o de juego, pero suele
necesitar orientacion para comprender las consecuencias de sus elecciones o para tomar

decisiones mas complejas.

Con respecto a la socializacion, tiene un grupo de amigos reducido y mantiene el

mismo grupo de amistades. A la hora de realizar actividades grupales con sus iguales, tiene
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mas dificultades de socializacion pero dependiendo de a lo que se esté jugando, puede
lograr adaptarse también. Debido a su lenguaje limitado, algunas veces ha tenido
problemas para comunicarse y jugar de manera cooperativa. Es posible que le cueste
entender y seguir reglas sociales o de convivencia en el aula. Pero suele aceptar el contacto
fisico con normalidad. Ademas, en las horas que pasa fuera de la escuela, tiene un primo

de 13 afios que pasa mucho tiempo con él y su familia y realizan muchas actividades juntos.

En el ambito académico, le cuesta centrarse en una tarea y habitualmente se le tiene
que motivar hacia la actividad, no lo hace de forma significativa. Trabaja mediante rutinas y
necesita que se le anticipen los sucesos o actividades que se realizaran. Comprende mejor
con pictogramas, fotografias o dibujos. Por eso, se observé que el Método Troncoso iba a
ser de gran ayuda para él. Siempre partiendo de sus intereses. En el aula en la que trabaja,

se mueve por todo el espacio.

Con respecto a las barreras que enfrenta en el contexto distinguimos cuatro ambitos

de accesibilidad: fisica, sensorial, cognitiva y emocional (Alejo, 2022).

e El alumno afronta barreras de accesibilidad fisica a la hora de coger y manipular
objetos cdmodamente (uso de material escolar, informatico, etc.). Tiene dificultades
para coger el lapiz, para manejar las nuevas tecnologias...

e En el ambito sensorial, la mayor barrera que se puede encontrar el alumno serian,
por ejemplo, ciertas actividades inadaptadas en relacién con el tacto. Es un alumno
que es muy sensible a la sensacion tactil y hay que prever todo ello a la hora de
preparar las actividades que realizaran en la escuela. Ademas, el sistema que
anuncia el cambio de clase no es perceptible por el alumno, y esa es otra de las
barreras que enfrenta en este ambito.

e En cuanto al ambito cognitivo, aunque entiende las actividades y comprende,
mayoritariamente, lo que pasa en el aula, el alumno, ocasionalmente, no sabe
utilizar los materiales necesarios para realizar actividades. Alguna vez, ademas, las
actividades no son predecibles, y eso es un factor fundamental para que el alumno
mantenga la atencion. Cognitivamente, ademas, no tiene adquiridos los
conocimientos basicos necesarios, aunque se realicen distintas estrategias para
facilitar su aprendizaje (adaptacion del material, utilizacion de formatos
complementarios de presentacion de la informacion, distintas formas de evaluar,
distintos formatos, organizacion, tiempo o apoyos complementarios para expresar el

conocimiento...).
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e En relacion al ambito de la accesibilidad emocional no se observan barreras en este

alumno.

Pero a su vez, es un alumno con muchas fortalezas. Tiene una comprension muy
alta, con anticipacion se adapta muy bien, se desempefa muy bien con pictogramas y la
familia es muy colaboradora, lo que facilita también al profesional todo el trabajo realizado

con él. Existe una comunicacion muy fuerte y continua.

Las necesidades que se observaron segun los ambitos de desarrollo, fueron las
siguientes:

e En el ambito cognitivo, establecer rutinas (de trabajo, de juego, de aseo...);
necesidad de anticipacion; necesidad de adaptacién en algunas actividades, juego,
actividad; trabajar la autonomia o ensefarle a pedir ayuda.

e En el ambito social, en cambio, aprender a mantener un juego social y conectar con
el mundo.

e Y en el ambito emocional, se observd la necesidad de tener una via como el Método
Troncoso para comunicarse o para transmitir sensaciones; pedir lo que necesita y
transmitir emociones. El uso de pictogramas y gestos para trabajar emociones

favorece la expresion y comprension de los sentimientos (Garcia, 2024).

Y todas esas necesidades que se presentan, se cubren gracias al aprendizaje al que
se accede mediante sus centros de interés. Los mas habituales son los animales, los
medios de transporte, su familia y la musica. También acepta objetos con vibraciones y los

utiliza (facilitados por el adulto que le acompana) para relajarse cuando esta muy alterado.

En cuanto al nivel socioeconémico de la familia del alumno protagonista de esta
intervencion, se sitla en un nivel socioecondmico medio-bajo. Como se ha explicado
anteriormente, pertenece a una familia monoparental y la madre trabaja en comedores de
escuelas. También tienen falta de recursos. Por lo que muchas veces se ha visto necesario
acompanfar a la familia y ofrecerle posibilidades o recursos para continuar trabajando con él

en el hogar.

e El contexto
Como he mencionado anteriormente, segun el contexto social, el centro se
encuentra ubicado en Basauri, con un nivel sociocultural econémico medio-bajo. Es un
barrio obrero donde la poblacion trabaja mayoritariamente en las fabricas de alrededor y en

el sector servicios. En el centro hay varios alumnos que tienen un educador o educadora
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social para acompafarlos durante el dia (mayoritariamente desde que salen de la escuela
hasta que se acuestan) debido a la ausencia de las familias a causa de las horas que tienen
que estar en el trabajo. A su alrededor se encuentran diferentes centros educativos
concertados y publicos. La localidad cuenta con un polideportivo, un centro municipal de
distrito en el que se ubica una biblioteca municipal (con ofertas de ludoteca para los mas
pequenos y también para los jovenes), diferentes parques y espacios de ocio para el tiempo
libre,... En Basauri también trabajan tres grupos de tiempo libre. Ademas, los servicios
sociales habitualmente trabajan con las familias con escasos recursos del centro. Muchas
de las familias del barrio (y, en concreto, del centro), reciben becas y ayudas al estudio
gestionadas por el Gobierno Vasco que incluyen beneficios para niflos con discapacidad y
en el caso del alumno protagonista, ayudas para familias monoparentales. Entre tantas,
ayudas para material escolar, comedor y transporte. En el Centro de Atencién Temprana y
Desarrollo Infantil AUNA, se colabora con la Diputacién Foral de Bizkaia para que el
alumnado con discapacidad y que asi lo necesite, reciba servicios de atencion temprana
dirigidos a menores de 0 a 6 afios con discapacidad o riesgo de desarrollarla. Estos

servicios ofrecen apoyo psicoldgico, logopédico y terapias ocupacionales.

2.3. Competencias y/o Habilidades

Detras de este trabajo de intervencion, con el alumno mencionado anteriormente, se
han desempefiado distintas competencias y habilidades que han ido surgiendo a partir de
las necesidades del sujeto.

Al ser un alumno escolarizado en el Pais Vasco, concretamente en Basauri, que
acude al centro de atencidon temprana y desarrollo infantil de la misma localidad, las
competencias que se han tenido en cuenta, pertenecen al DECRETO 77/2023, de 30 de
mayo, de establecimiento del curriculo de Educacion Basica e implantacion en la
Comunidad Auténoma de Euskadi. Este decreto, sigue la linea de unos objetivos de logro,
un perfil de salida, unas competencias clave, unas competencias especificas, unos criterios
de evaluacién, unos saberes basicos y una evaluacion formativa. Teniendo en cuenta el

ambito del alumnado y el Desarrollo Universal para el Aprendizaje (en adelante DUA).

Segun el decreto mencionado anteriormente, las competencias clave se definen
como: “desemperios que se consideran imprescindibles para que el alumnado pueda
progresar con garantias de éxito, y afrontar los principales retos y desafios a lo largo de su

vida”. En cambio, las competencias especificas son: “ desempefios que el alumnado debe
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poder desplegar en actividades o en situaciones cuyo abordaje requiere de los saberes

bésicos de cada area y materia”.

En esta intervencion, las competencias que se han tenido en cuenta han sido las
competencias clave, en concreto, las siguientes:

- Competencia en comunicacion linguistica. Lo que se busca mediante la metodologia
empleada, es facilitar los recursos para que el nifio construya una forma de
comunicacion o de expresion. Para que pueda interactuar con distintas personas
siguiendo unos pasos faciles, cercanos a él y posibles para que les sea posible
comprender, interpretar y valorar diferentes mensajes.

- Competencia personal, social y de aprender a aprender. La intervencion y el método
empleado, trabajan esta competencia ayudando al alumno a autoconocerse y
promover un crecimiento personal constante. Se pretende que a través del
desarrollo de una mejor comunicacion, se llegue a un mayor conocimiento personal

y a colaborar con otros, asi como a expresar tanto como puedan.

2.4. Metodologia

La intervencion realizada en el marco de este TFM se ha llevado a cabo en un
centro de atencion temprana y desarrollo infantil con un alumno de primaria que presenta
Discapacidad Intelectual. Para abordar sus necesidades educativas, se implemento el
Método Troncoso, una metodologia especializada en la ensefianza de la lectoescritura y la
comunicacion en nifios con discapacidad intelectual, adaptando el proceso a sus

capacidades y ritmo de aprendizaje.

La intervencion se estructuré en sesiones progresivas, siguiendo las diferentes
etapas del Método Troncoso. Este enfoque gradual permitio ir desarrollando, de manera
secuencial, las competencias relacionadas con la lectoescritura, comprension y
comunicacion. Las sesiones fueron disefiadas para ser flexibles y adaptativas, con una

duracién que se ajusté a las necesidades y nivel de concentracién del alumno.

Cada sesion se organizé en torno a las actividades propias del método, pero con la
inclusion de juegos y dinamicas ludicas que estuvieran vinculados a los temas del Método
Troncoso. Estos juegos se adaptaron para trabajar las areas de interés del nifio y mantener
su motivacion alta, al mismo tiempo que se reforzaban los conceptos trabajados en las
sesiones. Los temas elegidos se basaron en intereses personales y cercanos al alumno,
como actividades de su vida cotidiana y entorno familiar, lo que facilité una mayor conexién

con los contenidos.
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En las sesiones se iban introduciendo distintas actividades que siguieran las etapas
del método (que se mencionaran a continuacion). Mediante la utilizacién de las tarjetas, se
le pedian distintas acciones al sujeto. Por ejemplo, se le decia: “Dame dame a ama” y él
tenia que encontrar la tarjeta de ama. Otras veces se jugaba a juntar la tarjeta de
foto-palabra con la tarjeta de palabra. Con las tarjetas de animales también se jugaba con

las onomatopeyas, etc.

Una caracteristica importante de la intervencién fue su flexibilidad. A lo largo del
proceso, en diversas ocasiones se tuvo que modificar la dinamica de las clases debido al
estado emocional del nifio 0 a su capacidad de concentracion en ese momento concreto. Se
trabajé en conjunto para hacer estos ajustes, evaluando en tiempo real las reacciones y
necesidades del alumno. Esta flexibilidad permitié rectificar estrategias cuando no estaban
resultando efectivas y buscar continuamente la mejor forma de acercarse al aprendizaje del

alumno, poniendo siempre su bienestar y progreso en el centro de la intervencion.

Ademas, uno de los pilares fundamentales de la intervencién fue la implicacién de la
familia. Desde el inicio, se realizaron reuniones periddicas con los familiares del alumno
para informarles sobre los avances, estrategias y necesidades detectadas. También se les
proporciond materiales didacticos adaptados para que pudieran reforzar en el hogar lo
trabajado en el centro, fomentando asi la continuidad del proceso educativo en el entorno
familiar. Este enfoque colaborativo facilité la creacion de un entorno coherente y estable

entre el centro y la casa, lo que contribuyé al desarrollo del nifio.

La intervencion finalizé con una evaluacién integral del proceso,lo que permitio
corregir estrategias en tiempo real y garantizar un enfoque personalizado y adaptado a las

necesidades especificas del alumno.

En resumen, la intervencion con el Método Troncoso se caracterizo por ser un
proceso progresivo y flexible, con la participacion activa del equipo docente y la familia, asi
como por un enfoque centrado en el nifio y sus intereses. La colaboracion entre el centro y
el entorno familiar, la adaptacién constante de las sesiones y la inclusion de dinamicas

ludicas fueron claves para maximizar el aprendizaje y el bienestar del alumno.

Por otro lado, es importante conocer y comentar la metodologia del propio Método
Troncoso. Concretamente, las etapas que se trabajan y se adquieren (cada uno a su ritmo)
mediante el mismo.

Encontramos tres etapas diferentes y en cada una de ellas, se trabajan los distintos

aprendizajes (que van de lo mas simple a lo mas complejo) para la adquisicién del proceso
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de la lectoescritura. En las Figuras 1a, 1b y 1c que se muestran a continuacion, se

describen las etapas del Método Troncoso.

Figura 1a.

Etapas del Método Troncoso.

PRIMERA
ETAPA

METODOLOGIA

ETAPAS DEL METODO TRONCOSO

Siguiendo las fases del método, en este caso, queremos trabajar sobre todo la autonomia del sujeto.

En primer lugar nos basaremos en el alumno para

1A

realizar tarjetas fotograficas con fotografias familiares.

Cuando el alumno conozca las tarjetas fotograficas,
previas, podremos avanzar con esta segunda
actividad trabajando las tarjetas de palabras.

A

Luego hay que desarrollar el proceso contrario, es »
decir, eliminaremos la representacién de las palabras
e identificaremos las imagenes mediante dibujos.

Cuando el alumno adquiera el significado de las
palabras, las tarjetas seran cada vez mas
complejas, creando palabras.

-

Ehnite

Una vez conocidos ambos procesos, podemos crear
tarjetas de dibujo a través de palabras e imdgenes
vistas anteriormente, relacionando ambas.

@
> <

oAna Fle

LE.

ara fomentar la motivacidn, se modificara el material y se |
crearan libros personales con palabras trabajadas. En nuestro +-)
caso, nos hemos basado en la autonomia del alumno en el aula 'y
junto a él utilizaremos tarjetas de frases para trabajar la
omprensién del alumno.

Ellipic H@
esta debajo oo
ba mesa T’_W

Ve

7

dre s allo.

Mip ;vr/-/»\%lnw/éfm

n el modelo creado & partir del desarrollo de Ia
autonomia, el sujeto y el predicado aparecen
separados para realizar las combinaciones que ellos
desean posteriormente.

1.6.

En la linea de ejercicios motivadores para el alumno,
colocaremos imagenes motivadoras que coincidan con
las frases para el desarrollo de las fichas de frases y el
alumno las pintara con la descripcion correspondiente.

1M

.. Una vez que tenga un conocimiento significativo, le

tiene su nombre. Para ello crearemos un alfabeto
personal, utilizando palabras previamente trabajadas.

Después vendran las fichas para hacer con el lapiz. Aqui tendrd\ /

P (YT
Sl estuche 72(4/4% es

eosa.

ensefiaremos el alfabeto, empezando por las letras que

columnas seran las mismas palabras, pero en distinto orden).
El alumno deberd enlazar la columna de la izquierda con las
mismas palabras de la columna derecha, dandose cuenta de
que son iguales.

dos columnas con cuatro palabras cada una (en las dos
IIJI
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Para el desarrollo del proceso de escritura, el material
se basard en material escolar. En la primera etapa
hemos llevado a cabo ejercicios de direccionalidad
para que el alumnado desarrolle competencias

edagdgicas y motrices.

1 L Asi como escritura de nimeros y trazos de cruz.
L] L]

Nota: Elaboracion propia.

Figura 1b.
Etapas del Método Troncoso.
14
“oan METODOLOGIA
ETAPAS DEL METODO TRONCOSO
iamos con la segunda etapa

Una vez que el alumno haya asimilado todas las actividades anteriores,
haciendo tarjetas de silabas.

Para facilitar el aprendizaje de las silabas

Mo cfi
|2.A. utilizaremos las palabras que el alumno domina.

A continuacién, crearemos las cartulinas en las
que le facilitaremos la palabra y la representacién 2 B o
gréfica de la palabra eliminando secuencialmente .D. Ll il s
las ayudas y ellos tendran que separarlas en las D ’J u

\sflabas correspondientes.
““Asi ird conociendo e ira creando palabras con

20!

En esta etapa también propondremos fichas par;ﬂ
trabajar en papel, con el fin de identificar la
imagen grafica de las palabras, la palabra y las

diferentes silabas.

silabas a través de la vision.
4

En la segunda etapa, el sujeto trabajarad cdmo sey
2-El [ TS TR O TR O T

escriben las letras del alfabeto a partir del

nombre que conoce.
.-

N

\

407 0 I 4 4V, I 4 47 4 A 1172 \\\
¥ 4417 YIS AN
o 3 N
2.F- ’ .- s e 7
Después, ird escribiendo silabas.

Nota : Elaboracién propia.
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Figura 1c.

Etapas del Método Troncoso.

A METODOLOGIA

ETAPAS DEL METODO TRONCOSO

En cuanto a la tercera etapa, realizaremos las tarjetas de palabras. En esta etapa, el conocimiento de las
palabras por parte del alumno sera mas abundante y trabajaremos su comprensién y agilidad.

el | Mediante esta actividad se pretende facilitar la
t [/‘FMM, o . X N
o A. clasificacién de las diferentes palabras teniendo
Joafa en cuenta el significado de las mismas.

El sobre sorpresa esta relacionado con ejercicios
previos y tienen como objetivo trabajar la comprensiéﬁ‘:’
relacionando palabras contrarias, relacionando colores
con objetos... Aqui también propondremos fichas para
trabajar en papel.

£ - |3C.

38

7~Una vez conocidas las palabras y después de centrarse
en el aprendizaje de silabas, el alumno sera capaz de
comprender el significado de las frases que rodean al
aula, asi como de ordenar e inventar las frases.

3D.|15°.2

En cuanto a la grafomotricidad, en esta etapa el
sujeto empezara a escribir palabras.

Y, finalmente, frases cortas.

Nota: Elaboracién propia.

2.5. Recursos, Materiales e Infraestructura

Para el desarrollo del programa de intervencion se diferencian tres tipos de recursos:

) Personales: Esta intervencion se ha llevado a cabo entre la maestra de pedagogia
terapéutica y directora del centro y una profesora de educacién especial.

En todo este proceso de ensenanza de lectoescritura en personas con Discapacidad
Intelectual, es fundamental la formacion de los profesionales que pondran en marcha la
intervencion, pero me gustaria destacar también la colaboracién de la familia. Aportando
datos o fotos para poder crear el material del Método Troncoso, para seguir el aprendizaje
adquirido en casa, para trabajar conjuntamente con el nifio, para seguir con las pautas,
habitos... Es decir, la familia ha sido otro de los recursos personales de la intervencion sin
lugar a dudas. Y, por supuesto, el sujeto principal de esta intervencion, el propio alumno,
que sin su participacion, no podriamos haber obtenido resultados ni podriamos haber

puesto en practica el método analizado.
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° Materiales: Los materiales que se han utilizado en la presente mediacion, son
principalmente materiales del Método Troncoso, y puestos en practica en el centro AUNA
(que se presentan ademas en los anexos del trabajo). Ademas, en las sesiones con el
alumno al que va dirigida esta intervencién, se ha utilizado material fungible como lapices,
pinturas de colores, rotuladores... Para comunicarnos con el alumno y facilitarle la
comprension de las tareas que vamos a poner en marcha con él, también se han usado
pictogramas de ARASAAC, y material digital como una tablet con la plataforma de
AsTeRICS Grid (donde se presentan distintos pictogramas ordenador por funciones y al
presionar encima de alguno de ellos, se reproduce el audio del pictograma presionado; lo

que hace que se produzca la comunicacién bimodal). Asimismo, en el centro, y

concretamente en el aula donde se suele trabajar con este nifio en concreto, hay juguetes y

objetos de todo tipo para trabajar segun las necesidades del alumnado (puzzles, piano,
mufiecos, material de madera, aparatos para hacer pompas de jabon, juegos de mesa,

cuentos, mordedores con vibracion, etc.).

En la Tabla 1 se muestra una tabla clasificando el material utilizado:
Tabla 1.

Materiales utilizados en el programa.

FUNGIBLES NO FUNGIBLES TECNOLOGICOS | NO )
TECNOLOGICOS
- Folios - Tijeras - Tablet - Pictogramas
- Rotuladores - Regla (AsTeRICS - Fotos
- Boligrafos - Archivadores | Grid, - Tarjetas
- Lapices - Mesa ARASAAC...) Método
- Pinturas de - Sillas - Piano Troncoso
colores - Mordedores - Puzzles
MATERIALES - Cinta adhesiva con vibracién : Muﬁegos
- Pegamento - Pelotas con - Material de
sonido y luces madera
- Videos de - Aparato de
Youtube pompas de
jabén
- Juegos de
mesa
- Cuentos
- Pelotas
- Casa de
mufiecas

Nota: Elaboracion propia.
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° Espaciales: El centro en el que se pondra en practica la intervencién con el alumno
con Discapacidad Intelectual moderada, es el centro de Atencién Temprana y Desarrollo
Infantil AUNA, de Basauri. Este centro, es una lonja situada en la localidad mencionada, que
tiene dos pisos distintos. En la planta baja encontramos el hall, el aseo para el alumnado y
las familias que reciben la terapia, otro aseo para los profesionales, dos aulas espaciosas y
un almacén donde se guardan los productos de limpieza, entre otras cosas.

Y en la planta de arriba, encontramos otras cuatro aulas, dos de ellas mas pequefias,
también para recibir sesiones. Estas aulas se reparten en base a los casos y en esta
intervencion, la clase donde suele trabajar el alumno, suele ser siempre la misma, a no ser
que haya que hacer alguna excepcion por algun otro caso. Esta aula es la mas espaciosa.
Tiene un espacio mas de trabajo para el alumnado, con una mesa pequefia y sillas
pequefas, tiene también, una mesa mas alta para alumnado mas mayor, tiene un rincén
mas amplio con una colchoneta, juguetes, pelota de pilates, espejo y cama de saltar, y

finalmente, tiene una esquina con material lidico y académico con un piano.

En la Figura 2, se muestra un plano del aula donde se trabaja con el alumno:
Figura 2.
Aula de trabajo.

Nota : Elaboracion propia.
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2.6. Temporalizacién/Cronograma

En la Figura 3, se presenta el calendario de las sesiones en las que se ha llevado a

cabo todo el proceso del Método Troncoso con el alumno del Centro AUNA.

Figura 3.

Calendario.

Centro de
Desarrollo Infantil y

Atencién Temprana i

AUNA

Marzo:
15/03: Sesion 1
22/03: Sesién 2

Abril:
4/04: Sesién 3
11/04: Sesién 4
18/04: Sesion 5
25/04: Sesién 6

Mayo:
2/05: Sesion 7
9/05: Sesién 8
16/05: Sesién 9

23/05: Sesién 10
30/05: Sesion 11

Junio:
6/06: Sesion 12

Para una mejor comprension de la planificacion de las sesiones y las etapas del

Calendario 2024 -

Enero

Lu Ma Mi Ju Vi Sa Do

12 3 4 5 6 7
8 9 10 11 12 13 14
15 16 17 18 19 20 21
22 23 24 25 26 27 28
29 30 31

Sesi6on 7,8,9,10y 11

Mayo
Lu Ma Mi Ju Vi Sa Do

12 3 4 5
6 7 8 9 10 11 12
13 14 15 16 17 18 19
20 21 22 23 24 25 26
27 28 29 30 31

Lu Ma Mi Ju Vi Sa Do

2 3 4 5 6 7 8
9 10 11 12 13 14 15
16 17 18 19 20 21 22
23 24 25 26 27 28 29

Lu Ma Mi Ju Vi Sa Do

12 3 4
5 6 7 8 9 10 1
12 13 14 15 16 17 18
19 20 21 22 23 24 25
26 27 28 29

Sesién 12

Lu Ma Mi Ju Vi Sa Do

12
3 4 5 6 7 8 9
10 11 12 13 14 15 16
17 18 19 20 21 22 23
24 25 26 27 28 29 30

Lu Ma Mi Ju Vi Sa Do

12 3 4 5 6
7 8 9 10 11 12 13
14 15 16 17 18 19 20
21 22 23 24 25 26 27
28 29 30 31

Sesion 1y 2

Marzo

Lu Ma Mi Ju Vi Sa Do

12 3
4 5 6 7 8 9 10
112 13 14 15 16 17
18 19 20 21 22 23 24
25 26 27 28 29 30 3

Noviembre

lu Ma Mi Ju Vi Sa Do

12 3
4 5 6 7 8 9 10
11 12 13 14 15 16 17
18 19 20 21 22 23 24
25 26 27 28 29 30

Sesién 3,4,5y6

Lu Ma Mi Ju Vi Sa Do

1.2 3 4 5 6 7
8 9 10 11 12 13 14
15 16 17 18 19 20 21
22 23 24 25 26 27 28
29 30

Lu Ma Mi Ju Vi Sa Do

12 3 4
5 6 7 8 9 10 11
12 13 14 15 16 17 18
19 20 21 22 23 24 25
26 27 28 29 30 31 1

Lu Ma Mi Ju Vi Sa Do

2 3 4 5 6 7 8
9 10 11 12 13 14 15
16 17 18 19 20 21 22
23 24 25 26 27 28 29
30 31

Nota: Elaboracién propia.

Método Troncoso, se expone el siguiente diagrama de Gantt en la Figura 4:

Figura 4.

Cronograma de actividades.

TIEMPO DE DURACION

ACTIVIDADES

ABRIL

MAYO

JUNIO

511123

4

51123

4

Conocer al nifio
y a su familia.

Primer contacto
con el Método

Troncoso.

Trabajar las
letras.

Trabajar las
silabas.

Trabajar las
palabras.

Trabajar las
frases.

Cierre y
evaluacion final.

Nota: Elaboracion propia.
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Mas adelante, se explicaran las sesiones del método mas detalladamente.

2.7. Evaluacion

“No enserio a los alumnos, pongo las condiciones para que ellos mismos puedan

aprender por su cuenta”, Albert Einstein.

Para poder realizar una correcta evaluacion, en esta intervencion se ha intentado dar

respuesta a las siguientes preguntas.

e ,Qué se ha evaluado?

El objeto de la evaluacion del alumno no ha podido ser otro que el nivel de logro de
los objetivos inicialmente planteados en términos de competencias, asi como el progreso

realizado en el desarrollo de las mismas.

En consecuencia, se han observado y por lo tanto, se han evaluado aspectos como
la actitud del alumno, las necesidades, las dificultades, las fortalezas, los intereses, el
entorno del alumno, la comunicacién, el contacto y la aceptacién del método implantado, su
ritmo de aprendizaje, el reconocimiento de imagenes y de letras, silabas o palabras, la
memoria visual, la capacidad de mantener la atencién, la persistencia en las tareas

realizadas, la mejora en la comunicacién verbal y la adaptacién al método.

Ademas, otro de los puntos fundamentales a evaluar para la mejora es la propia
labor del Centro de Atencién Temprana y Desarrollo Infantil AUNA y la labor de la docente
que dirige el método. Adaptando el material o las sesiones en caso de ser necesario,
realizando sesiones motivadoras y llamativas, percatando todos los posibles intereses del

alumno, siendo cautelosos con su contexto, etc.

Y no podemos olvidar también otro aspecto a evaluar y a tener en cuenta que es la
colaboracién de la familia. Es tan importante como fundamental el trabajo conjunto entre el

centro y la familia.

e ,;Cuando se ha evaluado?
La evaluacion se realizara en tres momentos. Se comenzara por la evaluacion inicial

o diagnéstica, la cual se plantea para conocer la situacion de partida del proceso de
aprendizaje a abordar en cada caso y poder diseiar la intervencion educativa del modo mas

ajustado posible. El referente debe ser, entonces, el nivel competencial previsto para el
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estadio concreto a que se refiere, intentando evidenciar sobre todo las necesidades a las
que hay que dar respuesta. En este caso, se analiz6 la autonomia del nifio para realizar
tareas como ponerse la chaqueta, ir al bafio, coger un lapiz... Y en cuanto al método, se ha
ido observando su satisfaccion desde el primer contacto con él. Se ha utilizado, sobre todo,
la herramienta ticket de salida (Consultar Anexo 2: material para la evaluacién) para esta

primera evaluacion con el alumno.

Por su parte, la evaluacién procesual o formativa, ha pretendido informar del
desarrollo de la actividad y de la evolucién del conjunto del proceso de aprendizaje. Durante
el proceso ha habido que manipular sesiones, improvisar dependiendo del desarrollo del
alumno y de las necesidades que se iban detectando... Se han utilizado, generalmente, la
lista de cotejo (Consultar Anexo 2: material para la evaluacion) o la rabrica (Consultar Anexo
2: material para la evaluacién) para poder ir observando los avances o las dificultades. A su

vez, con el alumno, se seguia haciendo uso del ticket de salida.

La evaluacion sumativa o final ha concluido generalmente en el resultado del
alumnado, mediante una expresién codificada conforme a una escala estandarizada y
establecida normativamente. En este caso, no se le pone una calificacién al alumno, sino
que se evalua todo el proceso y los avances, ventajas o desventajas que ha podido tener. Al
final, se hizo uso de la rdbrica o el cuestionario para las familias (Consultar Anexo 2:

material para la evaluacion).

e ;Quién ha eval ?
A la hora de evaluar han participado en el proceso diferentes agentes. Por un lado,
se ha realizado una observacién por parte de los y las profesionales del Centro de Atencion
Temprana y Desarrollo Infantil AUNA (es decir, de los profesionales que han presenciado y

llevado a cabo las sesiones).

Asimismo, la familia también ha tenido la oportunidad de realizar una evaluacién de
los posibles avances que han podido observar en el nifio o de alguna sesion que han tenido

la oportunidad de ver y participar.

e ,;Como se ha evaluado?
Los instrumentos de evaluaciéon son herramientas que utilizan, bien el profesorado,

bien el alumnado, para recoger datos acerca del proceso de aprendizaje. La eleccion de
una u otra herramienta depende del objetivo perseguido. Como propone la LOMLOE y

segun Sanmarti (2020), “Si la evaluacién se enmarca en una ensefianza orientada al
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desarrollo de competencias, sera importante que los datos recogidos y los criterios de
evaluacién sean coherentes con los objetivos competenciales y que se promueva la

autonomia del alumnado en su aprendizaje”.

Entre otras posibles, estos son instrumentos de evaluacion que se han utilizado en el

proceso de aprendizaje de esta intervencion:

Tabla 2.

Instrumentos de evaluacion.

INSTRUMENTOS DE EVALUACION

Rubrica (Consultar Anexo 2: material para la evaluacion)

Observacion

Ticket de salida (Consultar Anexo 2: material para la evaluacion)

Lista de cotejo (Consultar Anexo 2: material para la evaluacion)

Producciones del alumno

Cuaderno del profesor

Cuestionario para las familias (Consultar Anexo 2: material para la evaluacion)

Nota: Elaboracién propia.

2.8. Sesiones de Trabajo

Las figuras que se presentan a continuacion (desde la Figura 5 hasta la Figura 16)

son fichas de trabajo para el desarrollo de las actividades.

Figura 5.

Sesiones.

Sesién 1: Introduccién a la Lectura Global y el Método Troncoso.

Meta: Familiarizar al nifo con el método y | Etapa: | Temporalizacién: 15/03/2024

empezar con palabras de su entorno. 1

Objetivos: Evaluar el nivel de responsabilidad y autonomia del alumno a través de la
observacién de su capacidad para cumplir con tareas asignadas de manera

independiente; Aumentar la relacién de las familias del centro con el Método Troncoso.

Actividades: Competencias:
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o Presentar al nifio tarjetas con imagenes y
palabras de objetos familiares (ej.: "casa", "mama",
"perro").

o Decir en voz alta las palabras mientras el nifio
las repite.

o Realizar juegos de memoria con las tarjetas
para asociar imagenes con palabras o palabras con

imagenes.

- Competencia en comunicacién
linglistica.
- Competencia personal, social

y de aprender a aprender.

Materiales:

e Tarjetas de palabras e imagenes del Método
Tronocoso (personales).

e Materiales para juegos que puedan facilitar el
método. Como juegos de memoria, puzzles
con sonidos...

e Mesay sillas.

Evaluacion:

- Observaciéon. Ticket de
salida.

- Cuaderno del profesor.

- Lista de cotejo.

Figura 6.

Sesiones.

Sesion 2: Reconocimiento de las palabras del entorno.

Meta: Reforzar el reconocimiento visual de | Etapa:

las palabras y su significado. 1

Temporalizacion: 22/03/2024

visual del alumno.

Objetivos: Fomentar en el alumno la adquisicion de conocimiento y concienciacion

sobre diversos temas; Desarrollar y fortalecer la capacidad de atencion y reconocimiento

Actividades:

o Revisar las tarjetas de la sesién anterior.
o Introducir nuevas tarjetas con mas palabras del
entorno del nifio (ej.: "mesa", "juguete",

"parque").

Competencias:

- Competencia en comunicaciéon
linguistica.
- Competencia personal, social

y de aprender a aprender.
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Materiales:

e Tarjetas de palabras e imagenes del Método
Tronocoso (personales).

e Mesay sillas.

Evaluacion:

- Observacion.
- Cuaderno del profesor.

Figura 7.

Sesiones.

Sesién 3: Abecedario propio.

Meta: Introducir el propio abecedario. Etapa:

1

Temporalizacion: 04/04/2024

Objetivos: Evaluar el nivel de responsabilidad y autonomia del alumno a través de la
observaciéon de su capacidad para cumplir con tareas asignadas de manera
independiente; Fomentar en el alumno la adquisicién de conocimiento y concienciacion

sobre diversos temas; Aumentar la relacién de las familias del centro con el Método

e Tarjetas de palabras e imagenes del Método
Tronocoso (personales).
e Lamina del abecedario.

e Mesay sillas.

Troncoso.
Actividades: Competencias:
o Mostrar al nifio el abecedario completo en . L,
- Competencia en comunicacién
una lamina. o
linguistica.
o Mostrar al nifio cada letra del abecedario en : .
- Competencia personal, social
su tarjeta.
y de aprender a aprender.
o Identificar letras en las tarjetas de palabras.
Materiales: Evaluacion:
- Observacion.

- Cuaderno del profesor.

33



Figura 8.

Sesiones.

Sesion 4: Abecedario y grafomotricidad.

Meta: Repasar el contenido anterior y | Etapa:

trabajar en habilidades motoras finas. 1

Temporalizacion: 11/04/2024

sobre diversos temas.

Objetivos: Evaluar el nivel de responsabilidad y autonomia del alumno a través de la
observacién de su capacidad para cumplir con tareas asignadas de manera

independiente; Fomentar en el alumno la adquisicidén de conocimiento y concienciacion

Actividades:
o Repasar e identificar las letras.
o Realizar ejercicios de grafomotricidad,

ademas de trazar letras en papel y arena.

Competencias:

- Competencia en comunicacién

linguistica.
- Competencia personal, socia

y de aprender a aprender.

Materiales:

e Tarjetas de palabras e imagenes del Método
Tronocoso (personales).

e Lamina del abecedario.

e Folioy lapiz.

e Arena.

e Mesay sillas.

Evaluacion:

- Observacion.
- Cuaderno del profesor.
- Producciones del alumno.

Figura 9.

Sesiones.

Sesion 5: Iguales y palabras nuevas.

Meta: Trabajar el reconocimiento visual y la | Etapa:
memoria relacionando palabras iguales. | 1

Ademas, se introduciran nuevas palabras.

Temporalizacion: 18/04/2024
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visual del alumno.

Objetivos: Fomentar en el alumno la adquisicion de conocimiento y concienciacion

sobre diversos temas; Desarrollar y fortalecer la capacidad de atencion y reconocimiento

Actividades:

“gallina”).

nombres y sonidos de estos.

o Elegir unas tarjetas con foto-palabra y otras solo
con palabra. El nifo debe unir las mismas
palabras poniéndolas una encima de la otra.

o Introducir nuevas tarjetas de animales, que es su

mayor tema de interés (ej.: “vaca”, “caballo”,

o Realizar una actividad de un puzzle, que
contenia muchas de las figuras trabajadas de

animales, con la intenciéon de que repitiera los

Competencias:

- Competencia en comunicacién
linguistica.
- Competencia personal, social

y de aprender a aprender.

Materiales:

Tronocoso (personales).

con sonidos...

e Mesay sillas.

e Tarjetas de palabras e imagenes del Método

e Materiales para juegos que puedan facilitar el

método. Como juegos de memoria, puzzles

Evaluacion:

- Observacion.
- Cuaderno del profesor.
- Producciones del alumno.

Figura 10.

Sesiones.

Sesion 6: Letras y sonidos.

Meta: Asociar letras con sus sonidos

correspondientes.

Etapa:
1

Temporalizacion: 25/04/2024

Objetivos: Evaluar el nivel de responsabilidad y autonomia del alumno a través de la
observacidon de su capacidad para cumplir con tareas asignadas de manera

independiente; Fomentar en el alumno la adquisicion de conocimiento y concienciaciéon
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visual del alumno.

sobre diversos temas; Desarrollar y fortalecer la capacidad de atencion y reconocimiento

Actividades:

o Revisar las letras del abecedario, una por
una.

o Asociar cada letra con su sonido (ej.: "A" con

el sonido /a/).

Competencias:

- Competencia en comunicacién
linglistica.
- Competencia personal, social

y de aprender a aprender.

e Tarjetas de palabras e imagenes del Método
Tronocoso (personales).

e Folioy lapiz.

e Materiales para juegos que puedan facilitar el
método. Como juegos de memoria, puzzles
con sonidos...

e Mesay sillas.

o Hacer juegos de emparejamiento de letras y
sonidos.
Materiales: Evaluacion:
- Observacion.

- Cuaderno del profesor.
- Producciones del alumno.

Figura 11.

Sesiones.

Sesion 7: Formacién de silabas y grafomotricidad.

Meta: Formar y reconocer silabas simples | Etapa:

y escribirlas. 2

Temporalizacion: 02/05/2024

sobre diversos temas.

Objetivos: Evaluar el nivel de responsabilidad y autonomia del alumno a través de la
observacién de su capacidad para cumplir con tareas asignadas de manera

independiente; Fomentar en el alumno la adquisicion de conocimiento y concienciacién

Actividades:

Competencias:

36



o Introducir silabas simples (ej.: "ma", "me",
llmill, llmoll’ llmull).
o Utilizar tarjetas de silabas y hacer juegos de

construccion de palabras.

o Practicar la escritura de silabas en papel.

- Competencia en comunicacién
linguistica.
- Competencia personal, social

y de aprender a aprender.

Materiales:

e Tarjetas de palabras e imagenes del Método
Tronocoso (personales).
e Folios y lapices.

e Mesay sillas.

Evaluacion:

- Observacion.
- Cuaderno del profesor.
- Producciones del alumno.

Figura 12.

Sesiones.

Sesién 8: Palabras con silabas simples

Meta: Formar palabras utilizando silabas | Etapa:

simples. 2

Temporalizacion: 09/05/2024

sobre diversos temas.

Objetivos: Evaluar el nivel de responsabilidad y autonomia del alumno a través de la
observacién de su capacidad para cumplir con tareas asignadas de manera

independiente; Fomentar en el alumno la adquisicidon de conocimiento y concienciacion

Actividades:

o Presentar palabras que se pueden formar con

las silabas aprendidas (ej.: "ama", "mimo").

o Leer en voz alta las palabras y asociarlas con
imagenes
o Igual. Unir palabra con palabra que fuera

igual o palabra con imagen.

Competencias:

- Competencia en comunicacién
linguUistica.
- Competencia personal, social

y de aprender a aprender.

Materiales:

Evaluacion:

- Observacion.
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e Tarjetas de palabras e imagenes del Método
Tronocoso (personales).

e Folioy lapiz.

e AsTeRICS Grid.

e ARASAAC.

e Mesay sillas.

- Cuaderno del profesor.
- Producciones del alumno.

Figura 13.

Sesiones.

Sesién 9: Palabras con silabas simples.

Meta: Repasar el contenido de la sesion | Etapa:
anterior, trabajar la escritura de palabras y | 2

los sinbnimos y anténimos.

Temporalizacion: 16/05/2024

sobre diversos temas.

Objetivos: Evaluar el nivel de responsabilidad y autonomia del alumno a través de la
observacién de su capacidad para cumplir con tareas asignadas de manera

independiente; Fomentar en el alumno la adquisicidon de conocimiento y concienciacion

Actividades:

o Realizar actividades de escritura de palabras.
La mayoria de ellas las realizabamos utilizando la
imitacion. Pero en alguna ocasién el alumno también

lo hacia por su cuenta.

Competencias:

- Competencia en comunicacién
linguUistica.
- Competencia personal, social

y de aprender a aprender.

e Tarjetas de palabras e imagenes del Método
Tronocoso (personales).

e Folioy lapiz.

e AsTeRICS Grid.

e Mesay sillas.

o Unir sinénimos y anténimos en la propia
tarjeta.
Materiales: Evaluacion:
- Observacion.

- Cuaderno del profesor.
- Producciones del alumno.
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e ARASAAC.

Figura 14.

Sesiones.

Sesién 10: Formacién de frases simples.

Meta: Crear frases simples con las | Etapa:

palabras aprendidas. 3

Temporalizacion: 23/05/2024

sobre diversos temas.

Objetivos: Evaluar el nivel de responsabilidad y autonomia del alumno a través de la
observacién de su capacidad para cumplir con tareas asignadas de manera

independiente; Fomentar en el alumno la adquisicidon de conocimiento y concienciacion

Actividades:

o Mostrar cémo formar frases simples (ej.:
"Ama me ama").

o Mostrar frases simples con dibujo y que
tuviera que senalar/pintar el dibujo correcto

(dependiendo de lo que decia la frase).

Competencias:

- Competencia en comunicacién
linguistica.
- Competencia personal, social

y de aprender a aprender.

e Tarjetas de palabras e imagenes del Método
Tronocoso (personales).

e Folioy lapiz.

e Materiales para juegos que puedan facilitar el
método. Como juegos de memoria, puzzles
con sonidos...

e AsTeRICS Grid.

e ARASAAC.

o Jugar a Verdadero o Falso en la propia
tarjeta.
o Jugar a formar frases con tarjetas de
palabras.
Materiales: Evaluacion:
- Observacion.

- Cuaderno del profesor.
- Producciones del alumno.
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e Mesay sillas.

Figura 15.

Sesiones.

Sesién 11: Lectura comprensiva de frases.

Meta: Mejorar la comprensién lectora de | Etapa:

frases. 3

Temporalizacion: 30/05/2024

sobre diversos temas.

Objetivos: Evaluar el nivel de responsabilidad y autonomia del alumno a través de la
observaciéon de su capacidad para cumplir con tareas asignadas de manera

independiente; Fomentar en el alumno la adquisicidon de conocimiento y concienciacion

Actividades:
o Leer en voz alta frases simples.
o Hacer preguntas sobre las frases leidas (ej.:

"¢ Quién ama a mama?").

Competencias:

- Competencia en comunicacién
linguistica.
- Competencia personal, social

y de aprender a aprender.

e Tarjetas de palabras e imagenes del Método

Tronocoso (personales).
e AsTeRICS Grid.

e ARASAAC.

e Mesay sillas.

o Realizar actividades de dibujo basadas en las
frases.
Materiales: Evaluacion:
- Observacion.

- Cuaderno del profesor.
- Producciones del alumno.

Figura 16.

Sesiones.

Sesion 12: Evaluacién y repaso.
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Meta: Evaluar el progreso y repasar los | Etapa:

contenidos aprendidos. 1,2,3

Temporalizacion: 06/06/2024

Objetivos: Evaluar el nivel de responsabilidad y autonomia del alumno a través de la
observaciéon de su capacidad para cumplir con tareas asignadas de manera
independiente; Fomentar en el alumno la adquisicién de conocimiento y concienciacion
sobre diversos temas; Desarrollar y fortalecer la capacidad de atencién y reconocimiento

visual del alumno; Aumentar la relacidon de las familias del centro con el Método

Troncoso.
Actividades: Competencias:
o Realizar una actividad de repaso con tarjetas | - Competencia en comunicacion

de palabras, silabas y frases.
o Evaluar la lectura y escritura del nifo
mediante una actividad ludica.
o Proporcionar retroalimentacion positiva vy

planificar pasos futuros.

linguistica.
- Competencia personal, social

y de aprender a aprender.

Materiales:

e Tarjetas de palabras e imagenes del Método
Tronocoso (personales).

e Folioy lapiz.

e Juguetes del aula.

e Materiales para juegos que puedan facilitar el
método. Como juegos de memoria, puzzles
con sonidos...

e Mesay sillas.

Evaluacion:

- Rdbrica.

- Cuestionario para las
familias.

- Producciones del alumno.

- Cuaderno del profesor.

- Observacion.

Nota: Las figuras de la 5 a la 16 son de elaboracion propia.

Recomendaciones finales que se han llevado a cabo en todas las sesiones:

e Adaptar las actividades al ritmo del alumno/a.

e Asegurarse de que el ambiente de aprendizaje sea ludico y motivador.

41



e Involucrar a la familia en el proceso para reforzar el aprendizaje en casa.
e Mantener una comunicacion con la familia de todo lo que trabajabamos al finalizar
cada sesion.

e Ofrecer materiales, apoyo y acompafamiento a la familia.

A modo de resumen, se presenta la siguiente Figura 17 de las actividades del

programa de intervencion.

Figura 17.

Actividades.

Actividades Contenidos Objetivos Contenidos Objetivos

Evaluacién inicial Evaluacién
Nos conocemos

Familia

Responsabilidad .

Introduccion al Método . O
Troncoso Animales

Conocimiento

Atencion

Objetos
Iguales .
Palabras

Concienciacién

Reconocimiento
visual

@O

Mi propio abecedario
Letras

000000

Sonidos
Reaccionando a sonidos

Nota: Elaboracion propia.
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3. Conclusiones

3.1. Aportaciones

Podriamos decir que lo que hace que este método destaque, principalmente es la
flexibilidad y la cercania que le ofrece al alumnado que lo utiliza. EI Método Troncoso es un
método de lectura global, pero no es un método cualquiera. Mediante este, el alumnado se
acerca a la lectoescritura y a la comunicacién de una manera cercana a su entorno y
partiendo de sus intereses. Ademas, mediante esta técnica, se respetan los ritmos de cada
alumno o de cada alumna y son ellos y ellas los/as protagonistas de su propio aprendizaje.
Las imagenes o los pictogramas, también juegan un papel importante en este proceso de
lectoescritura para el alumnado con Discapacidad Intelectual. Y no solo para ese tipo de
alumnado, el Método Tronocoso puede trabajarse con cualquier tipo de necesidades, ya que
puede servir de gran ayuda, y lo esencial para algunos/as puede ser beneficioso para todos

y todas.

Se ha comprobado que el Método Troncoso no sélo fortalece los procesos de
ensefanza-aprendizaje, sino que también mejora sus habilidades en la lectoescritura a fin
de que le permitan al estudiante interactuar con el entorno, fortalece su autonomia, vy,

también contribuye a una verdadera educacion inclusiva (Jarrin y Otavalo, 2023).

Teniendo en cuenta todo lo citado anteriormente, antes de empezar con esta
intervencion realizada en el Centro de Atencién Temprana y Desarrollo Infantil AUNA con

este alumno en concreto, se propusieron una serie de objetivos.

Es cierto, que el Método Troncoso requiere de una serie de pasos (explicados en el
apartado de la metodologia) y el alumnado debe ir superando los distintos niveles.
Normalmente, esa adquisicion del aprendizaje lleva su tiempo y es dificil que en doce
sesiones se haya podido cumplir todos los objetivos. Por lo tanto, se ha aplicado
parcialmente pero se han observado objetivos obtenidos, como por ejemplo los siguientes.
Se ha aumentado la motivacion del alumno hacia la lectura y hacia la escritura (partiendo
siempre de sus intereses), se ha asimilado el proceso de lectoescritura, ha aportado una
ensefanza estructurada y multisensorial, utilizando imagenes y palabras asociadas a
objetos cotidianos que facilitan la comprension. Ademas, ha potenciado la memoria visual y
el reconocimiento global de algunas palabras, en lugar de enfocarse Unicamente en la

decodificacién letra por letra. Esto ha permitido que el nifio desarrolle habilidades de lectura
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y escritura de forma mas accesible y significativa, a la vez que iba mejorando su capacidad

de comunicacién y expresion.

También se ha fomentado la utilizacion de la lectura global y Método Troncoso entre
los profesionales (para casos futuros), que ofrece a los profesionales una estructura eficaz,
herramientas versatiles y la flexibilidad necesaria para trabajar con éxito en el desarrollo de

la lectoescritura y la comunicacion de nifios y nifias con discapacidad intelectual.

A su vez, Centro de Desarrollo Infantil y Atencién Temprana AUNA, el método
Troncoso le ha ofrecido una metodologia eficaz y consistente que contribuye a mejorar la

calidad educativa, la formacion del personal y la reputacion del centro.

Al mismo tiempo, se ha aumentado la relacion con el Método Troncoso en las
familias del Centro AUNA, se han disminuido las dificultades en el proceso de lectoescritura
en el alumnado con Discapacidad Intelectual y se ha ensenado la utilidad del Método
Troncoso para utilizar con el alumnado de NEE: fases del método, opciones a trabajar,

indicaciones, etc.

Por lo tanto, los objetivos propuestos se han superado satisfactoriamente, pero el
proceso con el alumno no se ha acabado, ya que en doce sesiones no se han podido
trabajar todas las etapas. Se seguira trabajando con €l en proximas sesiones repasando

todo lo aprendido y siguiendo el camino del Método Troncoso.

3.2. Limitaciones, Propuestas de Mejora y Fortalezas

En cuanto a las limitaciones encontradas, cabe destacar las siguientes:

- Actitud del alumno: Es importante tener en cuenta cémo se encuentra el alumno en
cada una de las clases. Su actitud es muy importante a la hora de poner en practica
el método. Por eso, previamente, se debe hacer una buena introduccion a la tarea.
En este caso en concreto, ha habido dias que el alumno ha acudido al centro
nervioso, cansado o desganado. Por eso, es importante dedicarle tiempo a cémo se
encuentra el alumno y a calmarlo (antes de empezar a trabajar).

- Repetitividad: Aunque el Método Troncoso ofrece un amplio abanico de temas
relacionados con el alumno, a veces, pueden resultar repetitivos. Por eso es

importante conocer al sujeto. En el proceso que hemos seguido, alguna vez, le ha

44



resultado repetitivo el tema de la familia, por eso, se han ido introduciendo otros
temas de interés del alumno (como el de los animales).

Tiempo: Como en la mayoria de metodologias, el docente, debe invertir tiempo para
la preparacion del material. Este método requiere de mucho tiempo para preparar

todas las tarjetas, ya que son individualizadas para el alumno.

Como contrapartida, se ofrece la siguiente propuesta de mejora:

La constancia y la continuidad de las clases: Se debe seguir un ritmo y una rutina
con las clases, del contrario, sera muy dificil avanzar e ir construyendo todo el

conocimiento.

Pero no todo son barreras, la intervencion del Método Troncoso ha dejado ver

muchas fortalezas como:

Flexibilidad y adaptacion: El método Troncoso se adapta al ritmo y las necesidades
individuales de cada estudiante, lo que permite un aprendizaje personalizado.
Dependiendo del nivel, de la actitud, de los intereses, etc. del alumno, hemos ido
adaptando el método y las clases.

Enfoque visual y multisensorial: Aprovecha la capacidad visual y otros sentidos de
los estudiantes, facilitando la comprension y el aprendizaje. El uso de imagenes,
pictogramas, palabras, y objetos relacionados ayuda a reforzar los conceptos y
mantener el interés del alumnado. En este caso, el método ha funcionado gracias al
apoyo de imagenes y pictogramas.

Estructura gradual: El método se basa en una estructura gradual, empezando por el
reconocimiento de palabras y avanzando hacia la lectura de frases y textos. Esta
progresion escalonada ayuda a construir la confianza y la competencia en los
estudiantes. En este caso, en el poco tiempo que se ha ido poniendo en marcha este
método, el alumno ha empezado desde lo mas sencillo y se le han ido sumando
cosas mas complejas cuando superaba lo anterior. Siempre respetando su ritmo y
sin tener ninguna prisa.

Participacion activa de las familias: El Método Troncoso, fortalece el aprendizaje en
casa y crea un entorno de apoyo que beneficia al estudiante. La familia del sujeto de
esta investigacion ha tomado parte en todo el proceso y se ha podido llevar a cabo
adecuadamente el aprendizaje entre la familia y el centro (lo que ha ayudado mucho

a mantener la motivacion del alumno).
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- Fomento de la autonomia: A medida que el estudiante avanzaba, se ha podido
observar que el método le permitia desarrollar habilidades de comunicacién que
podria utilizar de manera auténoma en su vida diaria. Esto ha aumentado, también,

su independencia y autoestima.

3.3. Lineas Futuras

Uno de los aspectos que han quedado por resolver en esta intervencién y que hay
intencidn de resolver es la traduccién del material. El Centro de Atencion Temprana y
Desarrollo Infantil AUNA, centro en el que se ha realizado la intervencion, esta situado
(como se ha citado anteriormente) en Basauri, localidad vizcaina del Pais Vasco. Por lo
tanto, los idiomas oficiales son el castellano y el euskera. El material se ha realizado en
castellano, ya que después de conocer al alumno se decidié que era lo mas conveniente
para él (la lengua materna era el castellano y su entorno le hablaba en ese idioma), pero

seria muy interesante poder usar en un futuro el Método Troncoso en euskera.

Para generalizar el uso del Método Troncoso, que ha mostrado buenos resultados
en un alumno de 6 afios con discapacidad intelectual en su proceso de lectoescritura y
comunicacion, seria necesario adaptarlo a diferentes contextos y poblaciones, respetando
siempre las caracteristicas individuales de los alumnos y alumnas. Por ejemplo, para
introducir el Método Troncoso desde el primer ciclo de Educacién Infantil (0-3 afios), se
harian adaptaciones centradas en la estimulacién temprana y el desarrollo de la
prelectoescritura. En esta etapa, los nifios todavia no estan listos para leer y escribir de
manera convencional, pero se pueden trabajar los prerrequisitos necesarios para la
lectoescritura, como la atencién, percepcion visual y auditiva, discriminacién fonoldgica y

motricidad fina. Las estrategias serian:

e Actividades ludicas y multisensoriales: Se introducirian juegos que involucren el
tacto, el oido, la vista y el movimiento. Ejemplo de ello serian actividades de
reconocimiento de formas y colores, ejercicios de coordinacion visomotora (como
ensartar cuentas o dibujar en el aire), y actividades de rimas y sonidos para trabajar
la discriminacion fonoldgica.

e Estimulacién del lenguaje oral: EI Método Troncoso se puede adaptar para fomentar
la comunicacion temprana mediante juegos de interaccion verbal, canciones, y el

uso de imagenes y pictogramas. Estas actividades estarian centradas en temas
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cercanos al nifio (como la familia, objetos cotidianos y rutinas), fomentando asi el
desarrollo del vocabulario y la comprension oral.

Rutinas diarias: Integrar el método en las rutinas diarias del aula infantil mediante el
uso de pictogramas, paneles visuales y cuentos interactivos que refuercen la

asociacion entre el lenguaje oral y las imagenes.

Otra de las posibles lineas futuras seria aplicar este método con personas adultas

con discapacidad cognitiva que no han tenido la oportunidad de aprender a leer y escribir.

En ese caso, la introduccion del Método Troncoso debe tener en cuenta las caracteristicas

particulares de la poblacion adulta, asi como sus necesidades y motivaciones. Algunos

aspectos clave serian:

Intereses personales y cotidianos: Dado que la motivacion es un factor esencial en el
aprendizaje, se trabajaria a partir de temas y situaciones cercanas a su vida
cotidiana y sus intereses (por ejemplo, leer instrucciones, reconocer sefiales de
transito, escribir su nombre, o entender informacién basica en su entorno).
Materiales adaptados: Se utilizarian materiales sencillos y visuales, como
pictogramas, tarjetas de palabras y frases simples. Estos materiales se adaptaran a
su nivel de comprension y habilidades previas. Ademas, se podrian incluir recursos
digitales, como aplicaciones interactivas, para hacer el aprendizaje mas dinamico.
Refuerzo de la autonomia: En adultos, es fundamental que la lectoescritura esté
directamente relacionada con su autonomia personal. Se pueden disehar
actividades para que el aprendizaje sea practico y util en su vida diaria, como leer
recetas de cocina, escribir listas de la compra, reconocer etiquetas de productos o
completar formularios sencillos.

Intervencién individual o en pequefios grupos: Al igual que con nifios y nifas, se
priorizaria un enfoque personalizado o en grupos reducidos, ajustando el ritmo de
trabajo y las actividades a sus capacidades. Esto puede incluir el uso de soportes
visuales y refuerzos positivos, asi como la repeticién constante para consolidar el

aprendizaje.
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5. Anexos

Anexo 1. Material para el proceso de la lectoescritura.

a

Tarjeta fotografica
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Tarjetas de palabras
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JIdoia

Jdoia

53



Palabras

Jdoia

Dibujos
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Tarjetas de dibujo

Libro personal

55



Tarjetas de frases

TNi ama el ueterinatia.

Ficha de frase

EC estuche pequeiic es verde.
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Alfabeto personal
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Fichas con lapiz
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Fichas de silabas

Cartulinas para formar palabras
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NERIE




Fichas de trabajo en papel

62
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Tarjetas de palabras

Sobre sorpresa

Cuadrado| | TNesa
Rectangulo| |Pilzarta

Thicnanl
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Fichas para trabajar en papel

(Eotatiste? -

@@ ; Eatd comiendo?
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1. & unanimal.
2. Jiene el cuello bargo.

3. Sunambre empieza por la letra “ .

THi ama se llama.............
TMNi aita se bbama..............
Para pintar utilizo...............

Guardo mibapizenel.............
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Ejercicios de direccionalidad

¥

¥
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Numeros

Letras

70



Silabas

Palabras
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Frases
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Anexo 2. Material para la evaluacion.

Rubrica comun de los profesionales

Criterios Nivel 1 Nivel 2 Nivel 3 Nivel 4 Comentarios
Fomentar el interés y El alumno El alumno El alumno El alumno El alumno
la motivacion del muestra muestra participa muestra un muestra un
alumno. poco o interés activamente | alto nivel de | gran interés ya
ningun ocasional en en la entusiasmo | que el método
interés en las mayoria de [ y motivacion consta de
las actividades las constante. captar esa
actividades | del método. | actividades motivacién con
del método. del método. sus temas
preferidos y de
su entorno.
Realizar una buena | Elalumnose | Elalumno | Elalumno se | El alumno se El alumno
adaptacion al Método | resiste a las muestra adapta al adapta necesita un
Troncoso. actividades y | dificultades | método con | facilmente al | guia para poder
requiere pero puede apoyo método y facilitar su
constante adaptarse ocasional. participa de aprendizaje.
apoyo para con apoyo manera Por eso,
participar. frecuente. independient necesita un
e. apoyo
frecuente para
seguir las
tareas. Es

cierto que poco

a poco haido

fomentando su

autonomia.
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Impulsar al alumno al | Reconoce Reconoce Reconoce Reconoce y Reconoce
reconocimiento de pocas algunas palabras nombra muchas
palabras. palabras, palabras clave de palabras de | palabras. Tiene
necesita con ayuda. forma manera un alto nivel de
ayuda autonoma | independient | comprension y
constante. en la ey precisa. | es observador.
mayoria de Nombra pocas
los casos. palabras.
Promover la lectura No lee Presenta Lee frases Lee frases Es capaz de
de frases simples. ninguna muchas simples con simples de leer frases
frase simple. | dificultades apoyo. manera mediante la
para leer fluida y imitacion.
frases, auténoma.
incluso con
ayuda.
Fomentar la escritura Presenta Puede Escribe Escribe Necesita apoyo
de palabras. dificultades escribir palabras palabras de | constante para
significativas algunas clave con manera escribir
para escribir palabras apoyo precisa 'y palabras.
palabras, con apoyo ocasional. autéonoma.
incluso con constante.
guia.
Facilitar la mejora en No se Se observan La Se observa La
comunicacion verbal. observa mejoras comunicacio | una mejora comunicacion
mejora leves en la n verbal ha | significativa verbal le ha
significativa | comunicacié | mejorado de | y consistente | sido mas dificil
enla n verbal. forma enla mejorar. Se
comunicacio notable. comunicacio intenta
n verbal. n verbal. comunicar
mediante
gestos y
sonidos
mayoritariamen
te.
Involucrar a la La familiano | La familia La familia La familia La familia
familia. participa participa de participa esta participa
activamente manera regularment altamente activamente.
en el esporadica. eenel involucrada
proceso proceso y apoya
educativo. educativo. consistente
mente al
alumno en
casa.
Apoyar ala La familiano | La familia La familia La familia Se ha realizado
colaboracién de la realiza las realiza las completa la | realiza todas | un buen trabajo
familia con las tareas tareas con mayoriade | lastareasy | conjunto entre
tareas. enviadas a poca las tareas busca el centroy la
casa. frecuencia. enviadas. actividades casa del
adicionales alumno.
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para apoyar
al alumno.
Implementar Los La Los El método se Los
correctamente el profesionale | implementa | profesionale | implementa profesionales
método por parte de S no cion del S de manera que hemos
los profesionales. implementan | método es | implementan | consistentey | estado en el
adecuadame | inconsistent | el método de | efectiva en aula con el
nte el e. manera todas las alumno hemos
método. adecuada en | actividades. realizado un
la mayoria aprendizaje
de los previo a la
casos. puesta en
practica 'y
hemos
trabajado
conjuntamente.
Adecuar de manera El material El material El material El material El material que
correcta el material. utilizado no es es es se haido
es adecuado | parcialment | generalment | completame | creando desde
para las e adecuado | e adecuado, nte el entorno del
necesidades pero con adecuado y | alumno ha sido
del alumno. requiere pequenos | efectivo para adecuadoy
ajustes ajustes. el efectivo para él.
frecuentes. aprendizaje
del alumno.

Observaciones generales: Es el comienzo del método y el alumno lleva poco tiempo con él. Adn
asi, se observa que el Método Troncoso va funcionando progresivamente en el alumno. Se ha
observado un gran avance en su intencion comunicativa y en el proceso de la lectoescritura pero se
debe continuar con el proceso. Los profesionales del centro han creado el material dependiendo de
sus intereses y se ha valorado positivamente ya que se ha observado un interés del alumno en el
método. La familia ha colaborado mucho y ha habido un buen trabajo en equipo.

Recomendaciones: Utilizar el tiempo adecuado dependiendo de las necesidades del alumno/a.

Cada alumno/a marca sus ritmos. El alumno seguira recibiendo el aprendizaje de la lectoescritura y el
fomento de la comunicacion mediante el Método Troncoso.
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Ticket de salida

NOMBRE:

NOMBRE:

Hoy he aprendido...

%@@ b ABC... EQ

Y me he sentido...

e e vy
M -

Fe e

Hoy he aprendido...

%‘? b ABC... E§

Y me he sentido...

o e Yvye
M -

o

NOMBRE:

NOMBRE:

Hoy he aprendido...

%@? &éﬁ ABC... E§

Y me he sentido...

S

e e vye e
N ) —

Hoy he aprendido...

%@Q &é@] ABC... E§

Y me he sentido...

e . e vye /4:_:-

M =
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Lista de cotejo

ITEM DE OBSERVACION si
Es auténomo para quitarse ciertas prendas (abrigo, etc.)

Relaciona foto con palabra

Une las tarjetas de foto-palabra con solo la palabra

Muestra motivacion durante la implementacion del método
Relaciona la letra con su sonido correspondiente

Escribe alguna letra

Emite sonidos para comunicarse

Es capaz de decir alguna palabra

Identifica correctamente las tarjetas de animales

Utiliza onomatopeyas relacionadas con las tarjetas de
animales

Responde a instrucciones simples relacionadas con el método
(ej. "Dame la tarjeta de ama”)

Participa en juegos o dinamicas lidicas del método
Mantiene la atencién durante la sesién
Hace preguntas o muestra interés en aprender mas

Ajusta su comportamiento segln indicaciones del docente

Se muestra tranquilo/a y comodo/a durante las actividades del
método

Instrucciones:

« 5i: Si el nifio realiza la accion consistentemente.
» Mo: Si el nifio no realiza la accion.

NO

EN
PROCESO

« En Proceso: Si &l nifio esta en vias de lograr la accion pero adin no lo hace de manera consistente.
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Cuestionario para la familia

¢Coémo ha sido la experiencia inicial de su hijo(a) con el Método Troncoso?

[J Muy positiva
Positiva

[J Neutra

[J Negativa

[(J Muy negativa

¢Como describiria la actitud de su hijo(a) hacia las actividades de lectoescritura que
se realizan con el Método Troncoso?

Muy entusiasta
[J Entusiasta
[0 Indiferente
[J Reacio(a)
[(J Muy reacio(a)

¢ Qué aspectos del método han sido mas atractivos o motivadores para su hijo(a)?
(Puede seleccionar mas de uno)

Uso de imagenes y tarjetas

[J Actividades de escritura

Lectura de palabras y frases
Progresion gradual de los ejercicios
Otro: Temas de interés personal

¢Con qué frecuencia participa usted o algun otro miembro de la familia en las
actividades de lectoescritura de su hijo(a) en casa?

Siempre

[J Frecuentemente
[J Ocasionalmente
[J Raravez

[J Nunca

¢ Qué tipo de apoyo necesita para poder participar mas activamente en el proceso de
aprendizaje de su hijo(a)?

[J Informacion adicional sobre el método

[J Materiales especificos

[J Orientacion sobre como realizar las actividades
Mas tiempo para participar

[J Otro:
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¢Ha observado cambios en la actitud de su hijo(a) hacia la lectura y la escritura desde
que comenzo a trabajar con el Método Troncoso?

[J Si, cambios positivos significativos
Si, cambios positivos leves

[J No he observado cambios

[J He observado cambios negativos

¢Ha notado algun avance en la capacidad de su hijo(a) para reconocer y leer palabras
desde que comenzo a utilizar el Método Troncoso?

Si, ha habido un progreso notable
[J Si, ha habido un progreso leve

[J No, no he observado avances

[J No, he notado un retroceso

¢Ha notado mejoras en la capacidad de su hijo(a) para escribir palabras o frases
sencillas?

[J Si, ha habido un progreso notable
Si, ha habido un progreso leve

[J No, no he observado avances

[J No, he notado un retroceso

¢Como ha mejorado la comunicacion verbal de su hijo(a) desde que comenzé a
trabajar con el Método Troncoso?

[J Ha mejorado significativamente
Ha mejorado un poco

[J No ha habido cambios

[J Ha empeorado

¢ Coémo evaluaria la comunicacién entre usted y los profesionales del centro en
relacién con el progreso de su hijo(a)?

Excelente
[J Buena

[ Suficiente
[ Inadecuada
[J Mala

¢Considera que los materiales proporcionados por la escuela (tarjetas, fichas, guias,
etc.) son adecuados para apoyar el aprendizaje de su hijo(a)?

Si, completamente adecuados
[J Si, en su mayoria adecuados
[J No estoy seguro(a)
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[J No, necesitan mejoras

¢Ha encontrado dificultades para utilizar o entender los materiales proporcionados
para las actividades en casa?

No, todo ha sido claro

[J Si, algunas dificultades menores

[ Si, muchas dificultades

[CJ No he utilizado los materiales en casa

¢ Qué sugerencias o recomendaciones tiene para mejorar la implementacion del
Método Troncoso en casa y en la escuela?

Me gustaria continuar con el proceso del Método Troncoso.
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