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Resumen

En las Ultimas décadas hemos asistido a un cambio de paradigma social al
amparo de la globalizacion. Ante esta realidad nuestro sistema educativo tiene que
hacer frente a un aula cada vez mas plural, con alumnos con procedencias y
costumbres diferentes en las que la religiéon es uno de los elementos culturales mas
definitorios. En nuestro pais la educacion religiosa se ha caracterizado por el
monopolio confesional de la Iglesia y, en menor medida, por el resto de las
confesiones con las que el Estado ha llegado a acuerdos. El tratamiento de las
religiones desde un punto de vista aconfesional y cientifico ha quedado relegado a la
alternancia de una optativa irregular y de pobre contenido a cargo de los
departamentos de Geografia e Historia, Filosofia y Lengua y Literatura. La
obligatoriedad de impartir religibn en la escuela publica y las carencias de las
obligadas optativas han generado conflictos a lo largo de las sucesivas leyes
educativas. En este trabajo nos hemos propuesto analizar esa evolucion histérica,
atendiendo a la jurisprudencia en materia de educacion religiosa, confesional y
aconfesional, para finalmente exponer y analizar la opcion planteada por los
especialistas en el estudio histérico, comparado, holistico y multidisciplinar de la
religion. Un enfoque desde la perspectiva de la Historia de las Religiones que buscar
dar la importancia necesaria a la religion y dotar a los alumnos de los instrumentos

para adaptarse a un mundo cada vez mas plural.

Palabras clave: educacién, religion, educacién aconfesional, Historia de las

Religiones.
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Abstract

In recent decades we have witnessed a change in the social paradigm under the
protection of globalization. Faced with this reality, our educational system must face
an increasingly plural classroom, with students with different origins and customs in
which religion is one of the most defining cultural elements. In our country, religious
education has been characterized by the confessional monopoly of the Church and,
to a lesser extent, by the rest of the confessions with which the State has reached
agreements. The treatment of religions from a non-denominational and scientific point
of view has been relegated to the alternation of an irregular assignment elective with
poor content in charge of Geography and History, Philosophy and Language and
literature departments. The obligation to teach religion in public schools and the
shortcomings of the compulsory electives have generated conflicts throughout the
successive educational laws. In this paper we have proposed to analyze this historical
evolution, taking into consideration, the jurisprudence on religious, confessional, and
non-denominational education, to finally expose and analyze the option proposed by
specialists in the historical, comparative, holistic and multidisciplinary study of religion.
An approach from the perspective of the History of Religions that seeks to give the
necessary importance to religion and provide students with the tools to adapt to an

increasingly plural world.

Key words: education, religion, secular education, History of Religions.
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1. INTRODUCCION

1.1Contextualizacion de la investigacion

En los ultimos afios hemos asistido a un cambio de paradigma cultural a nivel
global, conceptos tan volubles y subjetivos histéricamente como las naciones y las
identidades culturales se diluyen y reconstruyen condicionadas por las migraciones y
por un proceso de globalizacion econdémica y cultural. Este proceso ha dado como
resultado la interconexidn sin precedentes de los diferentes sistemas culturales de
todo el mundo.

Si atendemos al caso concreto de Espafa, nuestro pais pasoé en la década de
los ochenta y noventa de pais emigrante a pais receptor (Gonzalez-Lopez et al.,
2010), una tendencia que se ha mantenido al alza hasta nuestros dias (sin contar el
breve receso de 2020 provocado por la pandemia) y que condiciona el actual
panorama multicultural del pais. Segun datos de finales de diciembre de 2020
(Observatorio Permanente de la Inmigracion, 2020) la poblacion extranjera en Espafia
asciende a 5.800.426, de los cuales solo 15 nacionalidades abarcan el 75% del total.
Ocho corresponden a paises de la Unién Europea, entre los que destacan Rumania
(en el primer puesto), Reino Unido e Italia, y de fuera de la Unibn Europea Marruecos
(en segundo lugar), China, Venezuela y Ecuador. Este hecho ha cambiado no sélo
nuestro panorama social, sino también nuestro panorama educativo. Los datos sobre
la estadistica de las ensefianzas no universitarias (Ministerio de Educacion y
Formacion Profesional, 2021) muestran que los alumnos inmigrantes participantes del
sistema educativo espafol crecieron rapidamente durante la primera década del siglo
pasando de un 1,5% a un 9,8%, estabilizandose tras la crisis econdmica de 2008 y
generando un nuevo repunte desde 2016 hasta los 2021 (fecha de los ultimos datos
publicados) hasta maximos historicos, un 9,9% del total de alumnos.

Como observamos, cada vez son mas los alumnos de otros paises los que
integran nuestras aulas, practicamente una décima parte. Con ellos llega un nuevo
bagaje cultural, diferentes tradiciones y creencias, diferentes al de la poblacion
mayoritaria de este pais y mucho mas acentuadas en aquellos que provienen de fuera
de la Union Europea o de América Latina, con quienes compartimos también un
pasado comun. En efecto, me refiero a alumnos de procedencia africana y que

suponen la mayor parte del alumnado extranjero escolarizado en nuestro pais, con
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233.961 alumnos, aunque también cabe destacar a la poblacién de origen asiatico
gue crece exponencialmente cada afio. Ante este panorama multicultural, donde
muchas veces la religion es uno de los factores determinantes para la diferenciacion
y un escollo que sortear en las relaciones interculturales, han surgido los desafios a
los que nuestro sistema educativo ha hecho frente en las ultimas décadas, sin
demasiado éxito. El informe TALIS (Instituto Nacional de Evaluacion Educativa, 2019)
evidencia que seis de cada diez profesores consideran que no tiene la formacion
adecuada para hacer frente a la multiculturalidad en las aulas. Ademas de esta
escasa preparacion, también ha existido un desigual tratamiento de la religién en la
escuela al que hay que sumar el complejo trato que ha tenido a nivel legislativo a lo
largo de la historia.

En Espana la llamada “clase de religion” ha estado sujeta a polémicas desde
gue en este pais abandonamos el nacional catolicismo (1940-1975). Como sabemos,
en el periodo previo a la democracia la Religion catdlica era una materia obligatoria y
estaba directamente vinculada con el ideario nacionalista del franquismo, tenia por
tanto un caracter singular y exclusivo adherido a la “doctrina de la Santa Iglesia
Catdlica, Apostdlica y Romana”. Con la llegada de la Transicion (1975-1980) y la
Constitucion de 1978 el modelo educativo cambia e intenta adaptarse al nuevo
modelo de pais, un Estado sustentado en los valores del pluralismo (Dietz, 2008, p.18)
gue ahora se redefine como “no confesional”’, pero que aun mantiene relaciones
especiales con la Iglesia (art. 16.3 de la Constitucion Espafiola). Los acuerdos de
1979 con la Santa Sede terminaron por confirmar ese lugar privilegiado de la Iglesia
frente a las otras confesiones del pais al concederle a la asignatura de Religién
(catdlica) un valor académico equiparable al del resto de disciplinas fundamentales
(aunque no obligatoria para aquellos que no desean cursarla), y se le otorga también
la capacidad de elegir los contenidos y la formacion a impartir. Desde los acuerdos
establecidos con la Santa Sede en materia de educacion religiosa hasta nuestros
dias, la asignatura de Religion en la escuela ha ido evolucionando y experimentando
cambios siempre sujetos a discusion politica y demandas de igualdad. Por un lado y
en un contexto de progresivo proceso de secularizacion de la sociedad espafiola, se
sitlan las demandas de las minorias religiosas que buscan un lugar equiparable para
sus creencias al de la religion en materia educativa y, por otro lado, una heterogénea

y reactiva aplicacion legislativa marcada por problemas de disefio y puesta en practica
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(Diez de Velasco, 2015) y sujeta a variaciones segun al lado politico que se situe el
gobernante (Debdn et al., 2019).

Frente a este modelo confesional y doctrinal de ensefianza de la religion han
surgido a lo largo de los afios propuestas que buscan acercarse a la religion con un
enfoque metodologico diferente, aconfesional y multireligioso. Aunque han existido
histéricamente tres intentos de implantar una asignatura de este tipo, siempre han
sido “alternativas” a la clase de religion y no materias curriculares unicas, a cargo de
las disciplinas mas afines: Geografia e Historia, Filosofia y Lengua y Literatura.
Aungue suponen un paso adelante en la enseflanza y comprension de la religion
desde una Optica plural, constituye un esfuerzo ineficaz si ello conlleva la segregacion
de alumnos por aulas o la falta de preparacion de los profesores (Diez de Velasco,
2016).

1.2 Justificacion del tema elegido

El motivo de elegir una temética relacionada con la religion para el Master de
Formacion del Profesorado de Secundaria Obligatoria y Bachillerato, Formacién
Profesional y Ensefianza de Idiomas con especialidad en Geografia, Historia e
Historia del Arte, se debe a varios factores que tienen que ver con mi formacion
académicay con mi experiencia personal, aunque en ultima instancia he buscado dar
contexto histérico a un problema latente y exponer la solucién alternativa que se ha
planteado desde el campo de la especialidad en Ciencias de las Religiones y que nos
implica como profesores de Historia. Durante mis estudios de grado cursé una
asignatura de caracter optativo llamada “Historia de las Religiones”, el enfoque
metodoldgico a la hora de abordar las religiones, asi como los contenidos aprendidos
me llevaron a profundizar mas en el tema por medio de un Master Universitario en
Ciencias de las Religiones. En este momento tuve un primer acercamiento a la
problematica que ha existido en Espafia histéricamente en torno a la ensefanza de
la religion en la escuela.

Durante el transcurso de este master y tras vivir una experiencia practica, fui
testigo de cuanto han cambiado las aulas desde que fui estudiante de instituto, en
concreto la variacion en el perfil cultural de los alumnos. Todas las clases a las que
asisti tenian un alto porcentaje de alumnos extranjeros, para los que el no dominio
del espafiol era el primer problema al que debian enfrentarse, pero incluso aquellos

gue lo dominaban preferian unirse a aquellos alumnos con los que compartian
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afinidades culturales y étnicas como la lengua o la religion. Igualmente pude observar
como en la hora de la asignatura de Religion los alumnos se dividian, unos para asistir
a la clase de ensefianza de la Religion Catélica y otros para asistir a Valores Eticos.
Las minorias que profesaban una religion distinta a la catolica no se encontraban en
una posicion igualitaria, ya que la ley sélo reconoce el derecho a la ensefianza a las
religiones con las que el estado ha llegado a acuerdos de cooperacion, y de
pertenecer a una de estas confesiones, solo se imparte bajo demanda y tras sortear
con mucha dificultad una serie de mecanismos burocraticos (Jiménez, 2011). Por otro
lado, la segregacion excluia a los alumnos de Religion de aprender sobre Valores
Eticos e igualmente a la inversa, lo cual resulta contradictorio. ¢Acaso no deberian
los alumnos de Religién adquirir valores éticos como ciudadanos?, y si conocer otras
religiones diferentes a la propia puede ayudar a los alumnos a comprender y
empatizar con sus comparieros y asi suavizar la brecha cultural ¢ por qué no aprender
sobre otras religiones?

Lo que parece evidente es que la situacion actual en torno a la ensefianza de la
religion no responde al perfil actual de la sociedad espafiola, como asi lo ha
evidenciado el conflicto en torno a ésta. Con la llegada de la LOMLOE se recupera
una alternativa dedicada al estudio aconfesional de la religion: “Historia y Cultura de
las Religiones” que resume, en forma de “alternativa”, lo que de hecho deberia ser
una opcion obligatorie e integradora. Tanto para la opcion alternativa como para la
propuesta, debemos estar preparados como especialistas en Historia para cumplir y
ofrecer a los alumnos, llegado el caso, el acercamiento adecuado que merece esta
asignatura ya sea optativa u obligatoria. Es por ello por lo que en este trabajo
buscaremos contextualizar los origenes del conflicto en torno a las ensefianzas de
religion, asi como su evolucion a lo largo de las diferentes reformas educativas hasta
la actualidad. También observar el efecto que éstas han tenido en las diferentes
comunidades religiosas de Espafia y ahondar en la alternativa aconfesional

propuesta.

2. MARCO TEORICO

Antes de llevar a cabo un analisis sobre la evolucion y el estado actual de “la
clase de religion” en nuestro sistema educativo, es necesario determinar y definir el

marco tedrico en torno al concepto de religion, su estudio, y su importancia dentro de
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la cultura y la identidad tanto de colectivos como de individuos. Estos serviran de
sustento al desarrollo posterior de la investigacion centrada en los avatares de la
ensefanza de la religion confesional de este pais, su evolucion, cambios y propuestas

alternativas.

2.1Religion e identidad

A nivel macro sistémico la religion estd engarzada dentro la cultura, este es un
concepto complejo y que histéricamente ha estado sujeto a multiples variaciones de
naturaleza epistemoldgica. Mas que tratar de evidenciar aqui su evolucién y cambios,
nos centraremos en establecer una definicion actualizada que nos sirva como
precedente a una definicion mas concreta de religiéon. Por su complejidad y
orientacion politica vamos a asumir la definicion de cultura que dio la UNESCO en la
conferencia mundial sobre las politicas culturales en Ciudad de México en 1982. En
ella se define la cultura como “el conjunto de los rasgos distintivos, espirituales,
materiales y afectivos que caracterizan una sociedad o grupo social (...), ademas de
las artes y las letras, los modos de vida, los derechos fundamentales del ser humano,
los sistemas de valores, creencias y tradiciones” (Molano, 2007, p. 72). Las creencias
religiosas sélo son un apartado de ese sistema cultural, no obstante, es tan complejo
y flexible como la propia cultura y en muchos casos determina o condiciona la mayor
parte de la identidad cultural de un individuo, grupos de individuos y de naciones.

En palabras del historiador de las religiones Francisco Diez de Velasco (2014),
la religion “tiene mucho que ver con el nosotros, con la identidad, que se ensefa y
construye socialmente” (p. 12). Entender la identidad y el papel de la religion como
factor de peso en su conformacion, es fundamental para entender las diferentes
dinAmicas de interaccion cultural que se pueden dar en los diferentes espacios
sociales. Mientras que la cultura atribuye una serie de rasgos distintivos pero
maleables a un determinado grupo de personas, la identidad tiene que ver con el
sentimiento y la construccion social, también maleable e influenciada por el contexto
sociopolitico. Estan tan relacionadas que a menudo cuesta diferenciarlas, pero
mientras que una (la cultura) lleva siglos siendo objeto de estudio y critica
epistemologica la segunda (la identidad) apenas surgio hace unos afios.

El historiador britanico Eric Hobsbawm (1996) sitda el origen de la identidad a
partir de la década de los 60 en EEUU a través de las politicas de la etnicidad surgidas
como método de etiquetado y control desde que el pais se convirti6 en foco de
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inmigracion masiva procedente de todos los puntos de Europa. Asi la identidad, como
la etnicidad surgen y se empiezan aplicar como una herramienta politica muy eficaz
frente al avance de las sociedades multiculturales.

Lo mas simple es relacionar la identidad con la pregunta ¢,quién soy?, pero la
realidad es mucho mas compleja y es por eso por lo que no existe una definicion
exacta de este concepto. Autores como el sociélogo francés Jean-Claude Kaufman o
Eric Hobsbawm coinciden en definirla como una “reaccién a”. Para Hobsbawm las
identidades colectivas se definen negativamente, es decir contra otros: “«Nosotros»
NOS reconocemaos como «Nosotros» porque somos diferentes a «ellos». Si no existiera
un «ellos» del que diferenciarnos, no tendriamos que preguntarnos quiénes somos
«nosotros»” (1996, p. 117).

Kauffman (2015) por su parte prefiere describir la identidad a partir de los
errores que normalmente se cometen a la hora de definirla. El primero de esos errores
es considerar que la identidad remite a la historia, a la memoria, o las raices cuando
el término, como apuntabamos antes, es tan reciente (p. 25). El segundo error tiene
gue ver con la confusion que existe entre la identidad administrativa que es la que
realiza el Estado sobre la base de las caracteristicas objetivas del individuo, y la
identidad personal que es subjetiva y relacionada con el sentido de la vida; ambas
funcionan de forma opuesta (p. 26). Y el tercer error estaria relacionado con la “fijeza”
del término, es decir, asumir que “toda identidad se construye mediante una fijacion y
una reduccion provisionales” que luego se reformulan y que serian muy cambiantes
(p. 27). Esta ultima apreciacion es similar a la que Hace Eric Hobsbawm al afirmar
que las identidades son mas como una “camisa” que como una “piel”, es decir que se
pueden cambiar.

El politdlogo estadounidense Francis Fukuyama (2019) hace una definicibn mas
especifica y orientada al entendimiento de la politica contemporanea. En este caso
también se define a través de un problema de contrapuestos, pero sucede entre “el
yo interno y el mundo exterior de reglas y normas sociales que no reconoce
adecuadamente el valor o la dignidad de ese yo interno” (p. 26). Para el autor es
especialmente importante el concepto de dignidad, traducida como una busqueda de
reconocimiento politico que seria el germen de muchas de las luchas politicas
contemporaneas y de las demandas politicas actuales a las que el autor define como

politicas de la identidad.
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Como observamos, la cultura, la religién o el origen étnico se despliegan como
un abanico de posibilidades a los que los individuos deciden adscribirse de forma
subjetiva como reaccion a una situacion sociopolitica que les obliga a buscar
identificarse con un colectivo con el que comparte rasgos comunes y a traves del cual
buscan un reconocimiento. Este proceso se puede ejemplificar en lo referente a la
ensefianza educativa de la religion en nuestro pais, ya que son varios los colectivos
religiosos que han demandado una equiparacion de derechos en materia educativa.
Para favorecer la convivencia intercultural es necesario conciliar la diversidad y la
pluralidad de identidades con la igualdad de derechos. Esto nos lleva a plantearnos
si el modelo educativo actual de Espafia en lo referente al estudio de la religion, asi
como la legislacion vigente, suponen una realidad igualitaria para el resto de las

confesiones religiosas.

2.2 Aproximacion a los enfoques educativos de estudio de la religion

La ensefianza de la religion en el &mbito de la educacion la podemos clasificar
de tres maneras: abordar la religion desde una perspectiva confesional, desde una
perspectiva multiconfesional, y la dltima que se centraria en un andlisis aconfesional
y cientifico. La ensefianza de la religion de manera confesional corresponde al modelo
actual de nuestro sistema educativo, en ella se imparten los contenidos que la
jerarquia eclesiastica estipula, asi como el material didactico y los libros relativos a la
ensefianza de la materia (Debon et al, 2019), conforme a lo estipulado en el acuerdo
entre Iglesia y Estado acordado en el concordato de 1979. El segundo modelo, el
multiconfesional, corresponde a una ensefianza de la religiobn también de sesgo
confesional en el que el resto de las religiones estarian en condiciones equiparables
al de la religion catdlica. Si bien es cierto que a partir de los acuerdos firmados en
1992 por parte de las confesiones religiosas visiblemente arraigadas del pais con el
Estado se reconoce una serie de beneficios a las asociaciones de musulmanes,
protestantes y judios para igualarlos a los derechos obtenidos por la Iglesia catélica
en el Concordato de 1979 (Cuervo-Arango, 1995), en la practica su aplicaciéon ha
resultado deficiente. Por un lado, se exige un minimo de alumnos que demanden la
imparticion de la asignatura y por otro lado, la falta de voluntad de las autoridades
politicas de llevarlas a cabo ha resultado determinante en la poca oferta educativa
gue existe en la actualidad (Diez de Velasco, 2016, p. 284). El ultimo enfoque

corresponde a un analisis aconfesional y cientifico de la religion. Este modelo no
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pretende ser laico, pues su objetivo no es la abolicion de todo elemento religioso del
sistema educativo. Los autores y asociaciones académicas que defienden este
meétodo de estudio de la religion abogan por promoverlo como via académica de
adquisicién de conocimientos que a su vez faciliten el entendimiento.

Para establecer una aproximacion metodologica del método estudio que se
propone debemos retrotraernos hasta Emile Durkheim. El famoso soci6logo francés
fue el primer estudioso en establecer una teoria cientifica de la religion descartando
aquellos estudios amparados en la creencia de lo sobrenatural. Durkheim
(1912[2014]) mantiene que la religion es un reflejo de la sociedad y por tanto
objetivable y tangible al sustentarse sobre el orden natural de las cosas. También
establecio la afirmacion de que ninguna religion es falsa: “todas son verdaderas a su
modo, y todas responden, aunque de formas distintas, a condiciones dadas de la
existencia humana”. Entonces, para llegar a ese conocimiento y entendimiento de las
religiones actuales es necesario estudiar su evolucién historica: “La historia es en
efecto, el unico método de analisis explicativo que es posible aplicarles” (en referencia
a las religiones) (p. 30). Como subraya la antropologa Manuela Canton (2009),
Durkheim vio en la religién una institucion util, “ni la consideré un error producto de un
pasado de ignorancia, ni obstaculo al progreso”. En cuanto a las representaciones
religiosas las considera “representaciones colectivas que expresan realidades
colectivas, lo que convierte los hechos religiosos, en consecuencia, en hechos
sociales” (p. 52), y por tanto se puede abordar desde el método cientifico.

Hoy en dia es dificil establecer una aproximacion rigida hacia el estudio de la
religion, los estudiosos han comprendido que tanto la religion como la identidad y la
cultura no son elementos fijos, sino que son flexibles y se moldean influenciados por
su entorno social, econémico y politico (Alvarez-Junco, 2016), ergo es imposible
entender la religion sin su historia y contexto. También que el estudio de la religion
es mas rico y objetivable cuando lo abordamos desde una metodologia
multidisciplinar que abarque todos los campos de la ciencia aplicados a su estudio
especifico (Diez de Velasco, 2002). En base a lo exterior, es necesario matizar que
no solo no existe una metodologia especifica, 0 al menos inflexible, a la hora de
estudiar las religiones, sino que tampoco hay consenso a la hora de hablar de una
especialidad exclusiva dedicada al estudio de la religién a nivel europeo. Con esta

afirmacion no trato de negar la existencia de dicha disciplina, nada mas lejos de la
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realidad, mas bien que no existe un consenso en torno a método y denominacién
entre paises.

El Catedratico de Historia de las Religiones Francisco Diez de Velasco (2002)
hace una defensa del empleo del término “Historia de las Religiones” como el
apelativo mas correcto de la disciplina ya que como dice: “solo gracias a la amplitud
de los limites conceptuales y metodoldgicos actuales de la historia (y su convergencia
con otras disciplinas afines como la antropologia o la sociologia) es posible
adentrarse, sin dejar de ser historiador, por los vericuetos tan alejados de la historia
politica a los que puede llevar una investigacion historico-religiosa” (p.7). Este autor
también aboga por la redefinicibn del método de la Historia para entenderlo de una
forma mas “holistica” y alejado de la historia tradicional, en la que se estudia y se
tiene en cuenta cualquier apartado del hecho religioso ya sea historico, social,
personal o cualquier manifestacion que sea de utilidad para entender el objeto de
estudio. No obstante, en este pais la consideracién mas aceptada es “Ciencias de las
Religiones”, por considerarla finalmente menos excluyente, en su vocacion

multidisciplinar, que el término Historia.

3. METODOLOGIA

3.10bjetivos

El objetivo general de este trabajo es analizar el conflicto en torno a las
ensefianzas de la religién en Espafia en la escuela publica. Para ello, sera necesario
abordar los siguientes objetivos especificos: comparar los distintos cambios
legislativos en materia de educacion que han afectado a la gestion de la ensefianza
de la religién en la escuela, identificar los conflictos surgidos tras los cambios en los
modelos educativos en relacion a las ensefianzas de la religion y, por ultimo, analizar
la propuesta que se ha planteado desde el ambito académico de la especialidad para
abordar el estudio de la religion desde un enfoque cientifico y aconfesional propio de

la Historia de las Religiones.

3.2Metodologia de lainvestigacion y procedimiento

Una primera aproximacion al objeto de estudio de este trabajo se ha realizado
utilizando las siguientes bases de datos: Craig, Dialnet, Scopus, Academic Search

Ultimate y ERIC (Education Resources Information Center) utilizando como
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principales palabras clave “religion” y “educacién”. Se aplicaron los operadores
booleanos “and” y “or” y los datos arrojados fueron de utilidad, pero presentaban en
la mayoria de los casos resultados muy amplios y que no se circunscribian
unicamente a un enfoque cientifico. Por ello, se sustituyé la palabra “educacion” por
“sistema educativo” y se anadieron filtros de contexto geografico para acotar las
busquedas a nuestro pais, obteniendo resultados méas cercanos y concretos a lo
esperado. En esta busqueda encontramos articulos que abordaban de manera
general la tematica que nos ocupa. De la lectura de éstos y gracias a las citaciones
de los autores se fue ampliando y especializando la bibliografia. Otras busquedas por
palabra clave resultaron de la utilizacion de “aconfesional” para acotar al objetivo
especifico numero tres y “escuela” o “aula” mas el booleano “and” y “diversidad
cultural”’, “relaciones interculturales”, “multicultural” e “identidad”.

También se han consultado diversos ensayos cientificos en formato fisico de
tematica general que abordan conceptos como la religién, la cultura y la identidad
desde los diferentes puntos de vista de las disciplinas académicas dedicadas al
estudio de la sociedad. Ademas, se han consultado diferentes fuentes de andlisis y
datos estadisticos del Gobierno de Espafia para obtener la informacion relativa a la
inmigracion, datos sobre la poblacién extranjera asentada en Espafia y su acceso a

la educacion y a toda la jurisprudencia relativa a las ensefianzas de la religion.

3.3Criterios de inclusidon y exclusion

Este trabajo se enmarca principalmente en el recorrido y transformaciones que
ha experimentado la asignatura de Religion y sus alternativas a partir de las
transformaciones educativas acaecidas durante el periodo de la transicion espafiola
(1975-1982) hasta la actualidad, aunque se haran las necesarias apoyaturas sobre el
periodo inmediatamente previo relativo al franquismo (1939-1975). Esto determina los
primeros criterios de inclusion y exclusion de tipo temporal, se han obviado los
articulos académicos previos al periodo seleccionado y si se han tenido en cuenta
aquellos gque tienen que ver con la historia democréatica reciente de Espafa, periodo
gue coincide con el aperturismo politico y que a su vez es el germen del cambio
cultural que se empieza a conformar con el paulatino incremento de la llegada de
poblacidn extranjera a nuestro pais.

Si bien la preocupacién en torno a educacion y religion es un tema interesante,

complejo y controvertido a nivel europeo, en este trabajo hemos decido centrar el
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analisis en el marco de Espafia tanto por lo ambicioso de dicho proyecto como por
interés personal como ciudadanos de este pais, por lo que como criterio de exclusién
geografico se han descartado los trabajos directamente vinculados con la
problematica exterior y se han incluido todos aquellos que estén directamente
relacionados con este pais.

Otros criterios de exclusion e inclusion tienen que ver con la metodologia, como
para este trabajo nos vamos a centrar en abordar la aproximacion metodolégica del
estudio aconfesional y cientifico de la religion, quedan descartados aquellos autores
gue realizan sus estudios desde un punto de vista confesional o teoldgico, o desde la
fenomenologia de la religién. Este es un punto importante pues toda definicion hecha
desde dentro de la religion siempre tendra un sesgo de dogma y nunca sera neutral,
y por su parte, la fenomenologia, asume la existencia de un apartado esencialista en
la religién que segun los autores se manifiesta de manera “natural” al margen de la
razén y cualquier método cientifico, en palabras de la antrop6loga Manuela Canton:
“no persigue la deduccion racional sino la intuicion sin mediaciones, la descripcion de
lo que los fendbmenos evidencian” (2009, p. 58).

Por dltimo, es preciso matizar la importancia de alejarse de todo prejuicio e
intentar acercarse lo mas posible a la neutralidad metodoldgica a la hora de abordar
un trabajo de este tipo, apartandonos del etnocentrismo y del religiocentrismo. Este
€S un punto importante ya que tanto el ethocentrismo como el religiocentrismo son
conceptos que buscan definir la forma condicionada en la que se encuentra “el que
mira”, en este caso el investigador, aunque también hace referencia a cualquier
individuo que emite un juicio sobre un tema que compete a una cultura o religion ajena
a la del que observa. Cuando hablamos de etnocentrismo se esta haciendo referencia
a todos los rasgos especificos de una cultura y cuando se trate de religiocentrismo
solo lo referente al apartado religioso. Por tanto, ambos son determinantes para tomar
conciencia y estar en preaviso a la hora de investigar y establecer criterios de
exclusién a aquellos trabajos que no cumplan con este requisito. También cabe
sefalar que la neutralidad siempre es un fin que hay que perseguir, aunque es dificil

de alcanzar.
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3.5Leyes educativas seleccionadas para su andlisis

Siglas Nombre Afio

Ley Orgénica 5/1980, de 19 de junio, por la que se regula el Estatuto de Centros
LOECE Escolares. (BOE, de 27 de junio de 1980). 1980

Ley Organica 8/1985, de 3 de julio, reguladora del derecho a la Educacion.
LODE (BOE, de 4 de julio de 1885). 1985

Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre, de Ordenacion General del Sistema
LOGSE Educativo. (BOE, de 4 de octubre de 1990) 1990

Ley Orgénica 10/2002, de 23 de diciembre, de Calidad de la Educacioén. (BOE,
LOCE  de 24 de diciembre de 2002). 2002

Ley Orgéanica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién. (BOE, de 4 de mayo de
LOE 2006). 2006

Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la Mejora de la Calidad
LOMCE Educativa. (BOE, de 10 de diciembre de 2013). 2013

Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la Ley
LOMLOE Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion. (BOE, de 30 de diciembre de 2020
2020).
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3.6Relacion de autores seleccionados para el andlisis de los resultados

Autores Titulo
Cas(t;l(l)odél)_ M. La Ensefianza Religiosa confesional fuera de la escuela.

Cruz, S. (2016)

El sistema educativo durante el franquismo: las leyes de 1945y 1970.

Debo6n et al.
(2019)

La religion confesional en la escuela publica espafiola.

Diez de Velasco,
F. (1995)

Historia de las religiones como alternativa a Religion en ESO y Bachillerato: una
apuesta de futuro (a propdsito del RD 2438/1994 por el que se regula la
ensefianza de Religion).

Diez de Velasco,
F. (1999)

Ensefiar religiones desde una éptica no confesional: reflexiones sobre (y mas
all4 de) una alternativa a Religion en la escuela.

Diez de Velasco,
F. (2016)

La ensefianza de las religiones en la escuela en Espafia. Avatares del modelo
de aula segregada.

Dietz, G. (2008)

La educacion religiosa en Espafia. ¢, Contribucién al dialogo intercultural o factor
de conflicto entre religiones?

Dietz et al. Homogeneidad confesional en tiempos de pluralismo religioso: Una encuesta
(2011) cualitativa con jovenes espafioles sobre religién y educacion.
Cebria, M. Los acuerdos entre el Estado Espafiol y la Santa Sede: algunas cuestiones a
(2017) tener en cuenta en su futura revision.
Vazquez, J. M.  Laensefianza de la religion catolica en Espafia: algunos aspectos de su régimen
(2005) juridico.
Galeote, G. La religion en el sistema educativo de la Espafia actual.
(2004)
Gonzélez, T. El discurso educativo del nacionalcatolicismo y la formacién del magisterio
(2018) espafiol.
Jiménez, C. Pluralismo religiosos y educacion
(2011) 9 y '
Mantecén, J. La libertad religiosa en la escuela y su desarrollo legal tras la Constitucion de
(2002) 1978.

Ollero, A. (2014)

Cdmo entender la aconfesionalidad del Estado Espafiol.

;ggg:’ Eg’ La ensefianza de las religiones minoritarias en la escuela. Analisis del caso de
(2009) Andalucia.

Vifiao, A. (2014)

La educacion en el franquismo (1936-1975).
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4. RESULTADOS

4.1 Tabla comparativa de las leyes educativas desde la Transicion democréatica hasta la actualidad.

Abrahamicas.

a través de la historia.

Tabla 1
Comparativa de las leyes educativas
LOECE LODE LOGSE LOCE LOE LOMCE LOMLOE
Afo de 1980 1985 1990 2002 2006 2013 2020
publicacion
Vigencia No se lleg6 1985-1990 1990-2006 No se llea a implantar 2006-2013 2013-2021 2021-
9 a implantar Derogada Derogada 9 P Derogada Derogada Vigente
Novedades La Qs_lgnatura d'e La
Religion contaria con :
dentro del . asignatura
. una alternativa de -
area de la Ninguna Ninguna Ninguna estudio del hecho Ninguna de Religion Ninguna
educacion 9 9 9 . 9 es evaluable 9
. religioso desde un
confesional ; a todos los
. punto de vista
religiosa X efectos.
confesional.
Se implanta la La asignatura seria
asignatura Historiay evaluable salvo en los Se recupera
Cultura de las casos en que la nota Se amplian de nuevo una
Religiones para los  media del expediente los asignatura
Innovaciones dos ultimos cursos  fuera necesaria para la contenidos para el estudio
dentro del de Secundaria 'y obtencién de ayudas al curriculares, aconfesional
area del : . primeros de estudio o para el ahora se . del hecho
. Ninguna Ninguna . Ninguna -
estudio Bachillerato y no es acceso ala contemplan religioso para
aconfesional evaluable. Universidad. las religiones Primaria y
de lareligiéon Los contenidos se Se ampliarian los del mundo y Secundaria
circunscriben contenidos através de la llamada
Unicamente a las contemplando las historia. Cultura de las
religiones de tronco religiones del mundo y religiones.
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La
asignatura La asignatura
Historia y de Religién
cultura de las _ deja de ser
. Se elimina
. religiones evaluable a
La asignatura de . por
- . deja de todos los
Religién deja de . ) completo .
. impartirse en ; efectos y deja
concurrir para la ) cualquier :
! Bachillerato. . de concurrir
nota media del opcién
. . ; En . para la nota
Disposiciones expediente en caso . dedicada al .
! . . ) . Secundaria : media del
anteriores que  Ninguna Ninguna de ser necesaria Ninguna oo estudio i
. i Historia y . expediente en
suprime para la obtencién aconfesion
cultura de las caso de ser
de alguna ayuda al L aldela .
estudio o para el Religiones religiéon en necesara para
P deja de ser la 9 la obtencion
acceso ala . todos los
; ) Unica . de alguna
Universidad. . niveles
alternativa en . ayuda al
educativos. .
favor de un estudio o para
no evaluable el acceso a la
“estudio Universidad.
asistido”.
catolicismo,

_ adventismo, . catolicismo, .
Religiones catolicismo, judaismo catolicismo catolicismo catolicismo, evangelism catolicismo,
con derecho ; ) ; ’ L L evangelismo, 9 evangelismo,

. ; adventismo Iglesia de evangelismo, evangelismo, U o, U
aimpartir sus L . S . U . judaismo, R judaismo.
~ y judaismo. Jesucristo judaismo, islam. judaismo, islam. . judaismo, d
ensefianzas de los islam. islam islam.

ultimos dias.
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4.2 Andlisis de la evolucion y conflictos de las ensefianzas de religion y sus
“alternativas” en la escuela publica en Espafia a través del tiempo y las
leyes educativas

4.2.1 Del nacionalcatolicismo a la Transicion

Desde el inicio de la guerra civil (1936) el franquismo legitimo por la fuerza y el
duro control social e institucional su posicionamiento como nuevo sistema de gobierno
nacional. Para ello, se sirvio del aparato escolar apoyandose en la doctrina del
nacionalcatolicismo mediante la difusién de la ideologia y la propaganda. De esta
manera, la educacién se convirtié en un arma especialmente util para difundir la nueva
ideologia del régimen y someter a los vencidos (Gonzalez, 2018). En las primeras
décadas del franquismo (1936-1957) no existié una reforma estructural educativa, el
objetivo se centrd en eliminar aquellos aspectos de la Republica que fomentaban la
disonancia ideoldgica. En lo referente a la educacién religiosa Espafa
tradicionalmente habia sido catolica y el régimen sdlo se limitaria a recuperar las
viejas costumbres. Esto se llevaria a cabo mediante érdenes ministeriales y decretos
destinados a sostener el caracter catélico y patridtico de la mision educativa, la
primera de ellas fue la reimplantacion de la religion catélica en el curriculum escolar
(Cruz, 2016). Desde este momento, la ensefianza estara bajo el control directo o
indirecto de la Iglesia catélica que no solo pasa a ser obligatoria en todos los niveles
educativos desde Primaria hasta la Universidad, sino que también se diluird en todos
los aspectos que derivan de la educacion: actividades, simbolos y espacios religiosos.
También, la totalidad de los Ministros de Educacion, salvo el primero, serian
miembros o afines a organizaciones vinculadas directamente con la Iglesia catolica
(Vinao, 2014).

Segun el Catedratico de Teoria e Historia de la Educacién Antonio Vifiao Frago
(2014), tres disposiciones legales resumen lo mas caracteristico de los primeros afios
del franquismo. En la primera, de 1938, se establece un Bachillerato clasico y elitista
donde la Religidon es una de las asignaturas con mas peso junto con el Latin y Lengua
y Literatura Espafiola, que permanecera vigente hasta 1953, afio en que se aprueba
una nueva ley de ensefianza media (Ley sobre construcciones escolares de 22 de
diciembre de 1953) que contaba con el visto bueno del Vaticano por conservar la
orientacion patriotica y confesional catélica sin la beligerancia que caracterizaba a la

anterior. La segunda, aprobada en 1943, implantaba la universidad catdlica,
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patridtica, falangista e imperial con el fin de formar a los futuros lideres dentro del
marco ideoldgico del régimen. Por dltimo, la Ley de Educacion Primaria de 1945 fue
uno de los acontecimientos mas importantes en materia educativa de las primeras
décadas del franquismo, y “se puede considerar el mejor compendio de lo que
significd la educacién nacionalcatolica del régimen franquista” (Negrin, 2012, como
se citd en Cruz, 2016, p. 42) en ella se entregaba a la Iglesia catdlica la Educacion
Primaria “al declarar el principio de subsidiariedad estatal y configurar una escuela al
servicio de la misma y de la concepcion franquista de la patria” (Vifiao, 2014, p. 27).
La situacién con respecto a la hegemonia y obligatoriedad de la asignatura de
Religion Catdlica en la escuela se mantendra hasta los afios finales del franquismo,
con la llegada de la Ley General de Educacion (LGE) de 1970 se eximi6 a aquellos
gue negasen profesar la religién catdlica de cursarla.

Segun Gunther Dietz (2008) y Geraldine Galeote (2004), el nacionalcatolicismo
pervive en Espafia como parte del legado historico y lo podemos observar a travées de
dos factores significativos: la identificacion de la sociedad espafiola con el catolicismo
y, por otro lado, la estrecha relacién del Estado espafiol con la institucion eclesiastica.
La primera tiene que ver con la propia construccion de la identidad y la autopercepcion
de homogeneidad cultural y confesionalidad dominantes, mientras que la segunda
vendria dada por las politicas de formacion del Estado y las politicas identitarias. Esta
simbiosis, para Dietz, es heredera de la estrecha relacion mantenida entre Iglesia y
Estado durante el franquismo, prueba de ello sera el lugar privilegiado de la religion
catdlica en la Constitucion Espafiola, siendo la unica mencionada, y la unica que “ha
podido definir, desarrollar y puntualizar sus derechos directamente con el Estado
espanol mediante un acuerdo oficial” (p. 19): el concordato con la Santa Sede de
1979. Es cierto que la secularizacion hoy en dia es mas acentuada que a la fecha de
publicacion de los autores, que por ejemplo se situaba por encima del 80%, segun
describe Galeote (2004, p. 258), pero el catolicismo aun continta siendo la religiéon
mayoritaria y el referente cultural de este pais. Para hacernos una idea de dicho
cambio, hoy en dia y segun el estudio n°® 3359 del Barometro de Abril de 2022
publicado por el CIS, la poblacion espafiola que se identifica con la religion catolica
supone un 56,6%, de las que solo un 17,3% se considera practicante, mientras que

un 30,2% se considera atea.
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4.2.2 La Constitucién de 1978 y los Acuerdos con la Santa Sede sobre
enseflanzay asuntos culturales de 1979

En el periodo anterior a la actual Constitucion la educacion religiosa en la
escuela era competencia Unica y exclusivamente de la religion catdlica, de obligado
curso en todos los centros docentes. Desde el momento de su ratificacion y
promulgacion se abrié un nuevo camino para el pais en materia religiosa, en concreto

la Constitucion en su articulo 16 expone:
1. Se garantiza la libertad ideoldgica, religiosa y de culto de los individuos y las comunidades sin
mas limitacién, en sus manifestaciones, que la necesaria para el mantenimiento del orden publico
protegido por la ley.
2. Nadie podra ser obligado a declarar sobre su ideologia, religién o creencias.
3. Ninguna confesion tendra caracter estatal. Los poderes publicos tendrdn en cuenta las
creencias religiosas de la sociedad espafiola y mantendrdn las consiguientes relaciones de
cooperacion con la Iglesia catélica y las demas confesiones.

Espafia paso, asi, de pais abiertamente confesional a pais “aconfesional”. A
pesar de que es la consideracion mas extendida, este término no aparece de manera
directa reflejado en la Constitucidn, no obstante, la ambigledad del parrafo es motivo
de discusion hoy en dia frente a los que mantienen que la definicion mas acorde seria
la de Estado Laico. El Catedratico y Magistrado del Tribunal Constitucional de Espafia
Andrés Ollero (2014) mantiene que el problema no es el apelativo “Laico” per se, sino
la interpretacion que se pueda hacer de él. Asi, diferencia un “laicismo positivo”
basado en la cooperacion y que interpreta la religion como un factor socialmente
positivo y una “laicidad negativa” que defiende una separacion total y exenta de
cualquier influencia y que puede conducir a conductas intolerantes. En palabras de
Tarrés y Roson (2009): “implica el respeto a las diferentes confesiones religiosas, la
autonomia de las mismas para organizarse, la neutralidad del Estado y la cooperacion
con todas las religiones en materias de interés publico” (p. 181).

A pesar de esto, queda fuera de toda duda que el Estado no se desliga
abiertamente de la religion, por ello y como se expresa en el parrafo 3 anteriormente
citado, existirdn relaciones de cooperacion con las confesiones del Estado, citando
expresamente a la Iglesia catolica, dotandola de una mayor importancia. El lugar
privilegiado de la Iglesia se consolida con los acuerdos con el Vaticano de 1979, lo
gue se tradujo en privilegios economicos, sociales y educativos, ensanchando la

brecha de la desigualdad para el resto de las confesiones del Estado (Dietz, 2008).
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Esta desigualdad y a falta de concretar los pardmetros especificos a los que se referia
el parrafo 3 del articulo 16 de la Constitucion en torno a la cooperacion con otras
confesiones religiosas del Estado, se hizo patente durante el primer afio de la
Constitucion, cuando la Unica opcion de optar a una educacion confesional en la
escuela se circunscribia a la de la ensefianza catdlica, a pesar de que los tres

primeros parrafos del Articulo 27 mantenian los siguientes principios:
1. Todos tienen el derecho a la educacion. Se reconoce la libertad de ensefanza.
2. Laeducacion tendra por objeto el pleno desarrollo de la personalidad humana en el respeto a
los principios democraticos de convivencia y a los derechos y libertades fundamentales.
3. Los poderes publicos garantizan el derecho que asiste a los padres para que sus hijos reciban

la formacion religiosa y moral que esté de acuerdo con sus propias convicciones.

El parrafo 3 ratifica de nuevo la aconfesionalidad del Estado que se hace garante
de la educacion religiosa que los padres estimen adecuada para sus hijos. No
obstante, este parrafo incluye al resto de confesiones religiosas del pais, las cuales
tienen el derecho a elegir, sea cual sea su orientacién confesional.

El vaci6 regulatorio que presentaba la Constitucion a estos efectos se intentd
regular un afio mas tarde, extendiendo los derechos de la religion catolica obtenidos
tras los acuerdos de 1979, al resto de confesiones mediante una nueva ley de Libertad
Religiosa (LO 7/1980)y mediante dos Ordenes con fecha de 16 de julio de 1980 sobre
la ensefianza de la Religion y Moral de diversas iglesias, confesiones o comunidades
en Educacion Preescolar y Educacion General Basica y Bachillerato. Con estas
ordenes se equiparaba las ensefianzas del resto de confesiones con la catdlica, a su
vez equiparable al resto de asignaturas fundamentales, evaluable y cuyos contenidos
y profesores serian designados por las propias confesiones. Estos nuevos privilegios

se establecian sobre la base de futuribles acuerdos (art. 7 LO 7/1980):

1. EIl Estado teniendo en cuenta las creencias religiosas existentes en la sociedad espafiola,
establecera, en su caso, Acuerdos o Convenios de cooperacion con las Iglesias, Confesiones y
Comunidades religiosas inscritas en el Registro que por su ambito y nimero de creyentes hayan
alcanzado notorio arraigo en Espafia. En todo caso, estos Acuerdos se aprobaran por Ley de las
Cortes Generales.

2. Enlos Acuerdos o Convenios, y respetando siempre el principio de igualdad, se podra extender
a dichas Iglesias, Confesiones y Comunidades los beneficios fiscales previstos en el ordenamiento

juridico general para las Entidades sin fin de lucro y demas de caracter benéfico.

Durante esta década solo tres confesiones llegarian a institucionalizar sus

programas de ensefianza: el judaismo, la Iglesia de Jesucristo de los Santos de los
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Ultimos Dias (mormones) y la Iglesia Cristiana Adventista del Séptimo Dia (Mantecon,
2002). No obstante, estos reconocimientos nunca se hicieron sobre acuerdos de
cooperacion, lo que hizo que esta situacion cambiara radicalmente para estas
confesiones con los Acuerdos de Cooperacion de 1992 en el marco de la LOGSE,
como detallaremos més adelante.

En 1979 poco después de la conformacion de la Constitucion Espafiola 'y con la
intencion de redescribir los acuerdos de 1953, se subscribié, como tratado
internacional, el Acuerdo entre el Estado espafiol y la Santa Sede sobre Ensefianza
y Asuntos Culturales, de 3 de enero de 1979. Segun este acuerdo, y en lo que se
refiere a las presentes consideraciones, destacan los parrafos del Articulo 2:

1. Los planes educativos en los niveles de Educacion Preescolar, de Educacién General Béasica
(EGB) y de Bachillerato Unificado Polivalente (BUP) y Grados de Formacion Profesional
correspondientes a los alumnos de las mismas edades incluiran la ensefianza de la religion catélica
en todos los Centros de educacion, en condiciones equiparables a las demas disciplinas
fundamentales.

2. Por respeto a la libertad de conciencia, dicha ensefianza no tendra caracter obligatorio para
los alumnos. Se garantiza, sin embargo, el derecho a recibirla.

3. Las autoridades académicas adoptaran las medidas oportunas para que el hecho de recibir o
no recibir la ensefianza religiosa no suponga discriminacién alguna en la actividad escolar.

4. En los niveles de ensefianza mencionados, las autoridades académicas correspondientes
permitiran que la jerarquia eclesiastica establezca, en las condiciones concretas que con ella se

convenga, otras actividades complementarias de formacion y asistencia religiosa.

La asignatura de Religion Catdlica se tenia que ofertar obligatoriamente en todos
los centros, “en condiciones equiparables al resto de disciplinas fundamentales” y por
tanto dentro del horario escolar. La alternativa aprobada poco después para llenar el
vacio que provoco que ahora la asignatura de Religion fuera voluntaria se dispuso
mediante la Orden Ministerial de caracter provisional sobre Formacion Religiosa en

Bachillerato y Formacién Profesional con fecha de 28 de julio de 1979:

Por ello, en esta Orden se establece el caracter optativo de la ensefianza de la Religion y la Moral
Catélica, permitiendo a los alumnos que no deseen ser instruidos en ella seguir un curso de Etica
y Moral contempladas desde el punto de vista filoséfico y sin vinculacion con una determinada

confesion religiosa.

La alternativa seria Etica y Moral, que se imparte por primera vez en todos los
centros con la excepcidn de los de caracter confesional, en Educacion Preescolar y

Educacion General Basica, como menciona en su apartado dos:
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La ensefianza religiosa tendra el caracter de materia comin y sera impartida en cada uno de los
cursos de Bachillerato y de Formacion Profesional de primer grado, asi como en el curso de
ensefianzas complementarias de acceso del primero al segundo grado, o en el curso primero de

Formacion Profesional de segundo grado por el régimen de Ensefianzas Especializadas.

Sin embargo, un afio mas tarde se emitieron dos Ordenes Ministeriales con
caracter regulatorio, la Orden de 16 de julio de 1980 sobre ensefianza de la Religion
y Moral Catdlica en Bachillerato y Formacién Profesional y la Orden de 16 de julio de
1980 sobre ensefianza de la Religién y Moral Catolicas en los Centros docentes de
Educacion Preescolar y Educacion General Basica. Estas venian a ratificar las que
un aflo antes se emitieron con caracter provisional, pero esta vez la asignatura de

Etica y Moral seria s6lo impartida en Bachillerato y Formacion Profesional:

La ensefianza de la Religién y Moral Catdlicas tendra el caracter de materia ordinaria en
condiciones equiparables a las asignaturas fundamentales y sera impartida en cada uno de los
cursos de Bachillerato y Formacién Profesional de primer grado, asi como en el segundo curso de
ensefianzas complementarias de acceso del primero a segundo grado o en el curso primero de

Formacion Profesional de segundo grado por el régimen de Ensefianzas Especializadas.

En los niveles educativos inferiores quedard un vacio que el director estaba

obligado a cubrir:

Los directores arbitraran las medidas oportunas, teniendo en cuenta las circunstancias concretas
de los Centros, para que no suponga discriminacion alguna el recibir o no ensefianza religiosa,
principalmente en lo que atafie al respecto a la opcion de los padres y a la debida atencién y

cuidado de los alumnos.

A pesar de heterogeneidad legal a la hora de abordar el vacio dejado por la
alternativa de la asignatura de Religién, también es en este momento cuando se
produce por primera vez la segregacion de los alumnos en aulas por motivos
religiosos. Este es un hecho que es consustancial a la obligatoriedad de la asignatura
de Religién, un condicionante que obliga a que existan alternativas para aquellos que
no desean cursar educacion religiosa y que por ende conduce a la diversificaciéon del
alumnado, una situacion que se ha mantenido hasta la actualidad (Diez de Velasco,
2016).
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4.2.3 Ley Orgénica de Estatutos de Centros Escolares (LOECE) de 1980y la
Ley Orgénica reguladora del Derecho a la Educacion (LODE) de 3 de
julio de 1985

La LOECE se aprob6 en 1980 impulsada por la Unién de Centro Democratico
(UCD) con la aprobacién del Tribunal Constitucional, sin embargo, nunca llegé a
entrar en vigor a causa del golpe de estado y el cambio de gobierno socialista. Es en
este momento que se propone el curso de la asignatura opcional de Etica y Moral
para Secundaria y estudio asistido para Primaria. Mas alla del factor, mencionado
anteriormente, de la segregacion de alumnos por aulas por motivos religiosos, se
introduce también una desigualdad educativa basada en la discriminaciéon que
implicaba elegir alguna de las opciones. Es decir, mas alla de los valores religiosos,
¢los alumnos que escogieran Religion no debian recibir una educacion en valores
civicos? Este problema, como veremos, ha sido una rémora a lo largo de la historia
de nuestro sistema educativo, donde la alternativa a la religion a pesar de los cambios
siempre ha tenido un papel de relleno (Debon et al.,, 2019, p.29). El régimen
académico establecido para la ensefianza religiosa, incluida la asignatura alternativa,
estara vigente hasta 1990, afio en que se aplicé la Ley de Ordenaciéon General del
Sistema Educativo (LOGSE).

Tras la victoria del Partido Socialista Obrero Espafiol (PSOE) se inicia la
derogacion de la LOECE, sustituida por la Ley Organica Reguladora del Derecho a la
Educaciéon (LODE) de 3 de julio de 1985. Esta nueva ley llegara sin muchos cambios

en lo que a educacion religiosa se refiere, en su articulo 4 dice:

Los padres o tutores, en los términos que las Disposiciones legales establezcan, tienen derecho:
1. A que sus hijos o pupilos reciban una educacion conforme a los fines establecidos en la
Constitucion y en la presente Ley.

2. A escoger centro docente distinto de los creados por los poderes publicos.

3. A que sus hijos o pupilos reciban la formacion religiosa y moral que esté de acuerdo con sus

propias convicciones.

Esta nueva ley vino a ratificar lo ya descrito en el parrafo 3 del articulo 27 de la
Constitucion Espafiola, el reconocimiento de que los padres puedan decidir la
formacion religiosa o moral de acuerdo con sus convicciones. Los principales
acuerdos establecidos en el concordato con la Santa Sede seis afos antes se
mantenian firmes, al igual que las disposiciones emitidas en 1980, hasta la aprobacién
de la Ley de Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE) de 1990.
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4.2.4 Ley de Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE) de 1990

En 1990, impulsada por el partido socialista, se aprueba la Ley de Ordenacion
General del Sistema Educativo (LOGSE), no exenta de polémicas ya que rompia por
completo algunos de los esquemas que hasta la fecha habian permanecido
inalterados. Desde la publicacion del anteproyecto de ley, donde figuraban los
acuerdos suscritos con la Santa Sede como disposiciones adicionales (en concreto la
Disposicion Adicional Segunda) y no en el cuerpo de leyes, se levantaron las primeras
voces en contra. Segun el Catedratico de Derecho Eclesiastico José Maria Vazquez
Garcia-Pefiuela (2005), el hecho de aparecer como disposicién y no en el corpus legal
no restaba fuerza vinculante a la ley, pero las quejas “mas que sobre motivos reales,
se realizaron sobre temores” (p. 21), temores que a la postre acabarian teniendo
fundamento.

En el afio 1991 se modificd la Disposicion Adicional Segunda de la LOGSE
mediante tres Reales Decretos: 1006 y 1007/1991 de 14 de junio para educacién
Primaria y Secundaria y 1700/91, de 29 de noviembre para Bachillerato. Los

siguientes parrafos se corresponden al Articulo 16 del RD 1007/91:

1. Con el fin de dar cumplimiento a lo establecido en la disposicién adicional segunda de la Ley
Organica 1/1990, de 3 de octubre, el area de Religién Catdlica sera de oferta obligatoria para los
centros que asimismo organizaran actividades de estudio en relacién con las ensefianzas minimas
de las areas del correspondiente curso escolar, orientadas por un profesor. Al comenzar la etapa
o0 en la primera adscripcién del alumno al centro, los padres o tutores de los alumnos manifestaran
a la direccion del centro la eleccién de una de las dos opciones referidas anteriormente, sin
perjuicio de que la decision pueda modificarse en el comienzo de cada curso escolar.

2. La determinacién del curriculo del area de Religion Catdlica correspondera a la jerarquia
eclesiastica.

3. Laevaluacién de las ensefianzas de Religion Catélica se realizara de forma similar a la que se
establece en este Real Decreto para el conjunto de las areas, si bien, dado el caracter voluntario
que tales ensefianzas tienen para los alumnos, las correspondientes calificaciones no seran
tenidas en cuenta en las convocatorias que, dentro del sistema educativo y a los efectos del mismo,
realicen las Administraciones Publicas y en las cuales deban entrar en concurrencia los

expedientes académicos de los alumnos.

La novedad mas relevante en torno a estos decretos sera que por primera vez
la evaluacion de la asignatura de Religion Catdlica no concurre para la obtencion de

becas ni ayudas al estudio para las que sea necesaria la nota media del expediente,
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aunque seguiré siendo evaluable. Asi mismo, en Bachillerato la nota de Religion deja
de contar en la nota media para el acceso a la universidad.

Por otro lado, la alternativa a Religion queda reducida a un “estudio dirigido” no
evaluable orientado por el profesor que a efectos practicos haria las veces de “apoyo”
al resto de asignaturas, como se refleja en el parrafo 2. Esta medida suscité polémica
en la jerarquia eclesistica, la Confederacion Catdlica de Padres (CONCAPA)
defendian que tanto la asignatura de Religidbn como su alternativa, que debia impartir
contenidos morales y no refuerzo, constaran en el curriculum (Debén et al., 2019, p.
29). A nivel judicial también mostré su debilidad, los articulos citados fueron
declarados nulos por Sentencias de la Sala Tercera de lo contencioso-administrativo
del Tribunal Supremo, de 17 de marzo y 9 de junio de 1994 por vulnerar el principio
de igualdad y disconformidad con el ordenamiento juridico ya que los alumnos que
recibieran la formacion a traves de la asignatura de Religion no se beneficiaban de
esas actividades de refuerzo (Galeote, 2004, p. 262). La Sentencia se hizo firme a
finales de 1994.

Para tratar de solventar el vacio que se dejaba nuevamente en la alternativa a
Religion tras la resolucion del Tribunal Supremo, el Gobierno publicé el Real Decreto
2438/1994, de 16 de diciembre en el que se regulaba nuevamente la ensefianza de
la religion. Como solucion se planted una asignatura alternativa que no generase

desigualdades:

1. Para los alumnos que no hubieran optado por seguir ensefianza religiosa los centros
organizaran actividades de estudio alternativas como ensefianzas complementarias, en horario
simultaneo a las ensefianzas de Religion. Dichas actividades, que seran propuestas por el
Ministerio de Educacion y Ciencia y por las Administraciones educativas que se encuentren en
pleno ejercicio de sus competencias en materia de educacion tendran como finalidad facilitar el
conocimiento y la apreciacion de determinados aspectos de la vida social y cultural, en su
dimensién histérica o actual a través del analisis y comentario de diferentes manifestaciones
literarias, plasticas y musicales, y contribuiran, como toda actividad educativa, a los objetivos que
para cada etapa estan establecidos en la Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre. En todo caso,
estas actividades no versaran sobre contenidos incluidos en las ensefianzas minimas y en el
curriculo de los respectivos niveles educativos.

2. Durante dos cursos de la Educacién Secundaria Obligatoria y durante otro del Bachillerato las
actividades de estudio alternativas, como ensefianzas complementarias, versaran sobre
manifestaciones escritas, plasticas y musicales de las diferentes Confesiones religiosas, que
permitan conocer los hechos, personajes y simbolos mas relevantes, asi como su influencia en las

concepciones filosoficas y en la cultura de las distintas épocas.
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La nueva normativa tampoco estaria exenta de criticas, de nuevo la asignatura
alternativa no seria evaluable, como si lo era la asignatura de Religion para Primaria
y Secundaria, aunque no computaran para becas o el acceso a la universidad.
Mediante comunicados y notas emitidas por los érganos de representacion del
episcopado espafiol se criticO duramente estas medidas, motivo por el que se
interpusieron diversos recursos contencioso-administrativos a través de diversos
cauces procesales, entre ellos el hecho de que la asignatura al no ser evaluable
infringia el derecho de igualdad; todos ellos fueron desestimados por el Tribunal
Supremo (Vazquez, 2005, p. 308).

La gran novedad, que nos atafie dada la finalidad de este trabajo, es la
incorporacion por primera vez de una asignatura transversal, aconfesional y cuyos
profesores no estaban relacionados con la institucion eclesiastica, del estudio de las
religiones. Esta asignatura como establece el anteriormente citado Real Decreto
2438/1994 se impartié en los dos ultimos cursos de la ESO y 1° de Bachillerato y se
le termindé dando nombre y forma a través de la estipulacion de contenidos un afio
mas tarde, con la Resolucion de 16 de agosto de 1995 de la Direccion General de
Renovacién Pedagdgica, por la que se desarrollaba lo previsto en la Orden de 3 de
agosto de 1995 sobre actividades de estudio alternativas a las ensefanzas de
Religion, en lo relativo a las actividades de Sociedad, Cultura y Religion, durante los

cursos 3.°y 4.° de Educacion Secundaria Obligatoria y 1° de Bachillerato:

1. Las actividades de estudio alternativas a las ensefianzas de Religion durante los cursos 3° y
4° de Educaci6n Secundaria Obligatoria y 1° de Bachillerato se denominaran "Sociedad, Cultura y
Religién " 1, 11 y 1l respectivamente.

2. Las actividades de estudio alternativas a las ensefianzas de religion tendran como finalidad la
de contribuir al desarrollo de los objetivos y capacidades generales de la etapa correspondiente.
De manera especial habra de contribuir, en la Educaciéon Secundaria Obligatoria, a la adquisicion
y practica de habitos de solidaridad y tolerancia y, en el Bachillerato, a consolidar la madurez

personal, social y moral que permita a los alumnos actuar de forma responsable y autonoma.

Con esta medida también se intentd dar respuesta a las criticas que emanaban
del sector eclesiastico acerca del desconocimiento de los alumnos que no cursaban
Religion, de los elementos histdricos, culturales y manifestaciones artisticas
relacionadas con la religion (Galeote, 2004, p. 262). No obstante, la programacion,
estipulada en el anexo de la resolucion y fijada para todos los cursos, focalizaba los

contenidos exclusivamente en las “religiones del libro”, es decir el cristianismo, el
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judaismo y el islam, quedando excluidas todas las demas. Si atendemos a los
contenidos de los médulos se aprecia la intencionalidad de abordar, mas que de las
religiones en general, el estudio de las religiones que han tenido una presencia
histérica en Espafia anterior a la homogeneizacion de la Edad Moderna. En esos
momentos, previos a la pluralizacién religiosa actual, mas que una perspectiva global
y de apertura a las religiones del mundo, interesaba mas “transmitir la riqueza de una
herencia cultural y religiosa” (Diez de Velasco, 2015, p. 291).

Durante esta legislacion educativa también se produjo en hecho importante en
relacion con la ensefianza de la religion de las otras confesiones religiosas. En 1992
se aplico el articulo 7 de La Ley Organica de Libertad Religiosa mediante el cual se
establecerian acuerdos de cooperacidn para con aquellas confesiones religiosas que,
por su ambito y nimero de creyentes, hubieran alcanzado notorio arraigo en Espania.
Esta situacion hizo que los judios, mormones y adventistas que habian conseguido
cierto reconocimiento durante la década de los 80 perdieran el derecho a la
ensefianza a favor de unos nuevos acuerdos establecidos con la Federacion de
Comunidades Israelitas (FCI), la Federacion de Entidades Religiosas Evangélicas de
Espafia (FEREDE) (en la que se integrarian los adventistas) y la Comision Islamica
de Espafia (CIE). Dichos acuerdos quedarian fijados en las respectivas legislaciones:
la Ley 24/1992, de 10 de noviembre, por la que se aprueba el Acuerdo de Cooperacion
del Estado con la Federacion de Entidades Religiosas Evangélicas de Espafa, Ley
25/1992, de 10 de noviembre, por la que se aprueba el Acuerdo de Cooperacion del
Estado con la Federaciéon de Comunidades Israelitas de Espafa y la Ley 26/1992, de
10 de noviembre, por la que se aprueba el Acuerdo de Cooperacion del Estado con
la Comision Islamica de Espafia. Los mormones, por su parte, nunca recuperarian el
derecho a la ensefianza. Hay que matizar también, que dichos acuerdos se probaron
mediante una Ley de Cortes, un rango inferior al alcanzado con la Iglesia catélica con
rango de Tratado Internacional (Mantecén, 2002).

Hoy en dia las Unicas confesiones religiosas con derecho a la ensefianza son
las tres que alcanzaron acuerdos en 1992, en base a su “notorio arraigo”. Este
concepto se hizo muy relativo en su dia ya que la relacion de estas religiones con la
Historia de Espafia jug6 un rol muy importante (Diez de Velasco, 2016) y los factores
para obtener dicho estatus quedaron abiertos a unos requisitos muy laxos. Tanto es
asi, que a esta condicion se sumarian posteriormente la Iglesia de Jesucristo de los

Santos de los Ultimos Dias, los Testigos Cristianos de Jehova, la Federaciéon de
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Entidades Budistas de Espafa y la Iglesia Ortodoxa, aunque sin llegar primero a
acuerdos de cooperacion con el Estado no podrian ejercer el derecho a la ensefianza.
En 2015 se promulgo el Real Decreto 593/2015 por el que se regulaba la declaracion
del notorio arraigo de las confesiones religiosas en Espafia que establecia un control
regulado y con unos requisitos mas estrictos y detallados para obtener dicho estatus
y, por ende, el derecho para llegar a acuerdos con el Estado en materia de educacion
religiosa. No obstante, la perseguida equiparacion sobre los derechos de igualdad
nunca se ha conseguido. Los firmantes y adscritos a los acuerdos de cooperacion de
1992 deben hacer frente a una serie de mecanismos burocraticos, ademas de un
Cupo, que son necesarios de cumplir y sortear si se quiere disfrutar de dicho derecho
(Jiménez, 2011). En definitiva, y como mantienen Tarrés y Rosén (2009), a pesar de
los acuerdos y cambios legislativos la imparticion de la asignatura de Religion por

confesiones diferenciadas nunca llegara a los alumnos que las necesiten cursar.

4.2.5 Laley Orgénica de Calidad de la Educacion (LOCE) de 2002

En 1996 se produce el cambio de gobierno a favor del Partido Popular, pero no
sera hasta su segunda legislatura (2000-2004) que se produzca una reforma de la
Ley Educativa con la LO 10/2002 de Calidad de la Educacion (LOCE), que nunca
llegaria a aplicarse tras su paralizacion por parte del PSOE con su victoria en las
elecciones de 2004. Esta nueva ley introdujo una serie de factores novedosos para
intentar dar solucion a algunos problemas ya planteados y otros que no fueron bien
acogidos. La novedad mas caracteristica fue la division de la asignatura alternativa a
Religion mediante dos enfoques: uno confesional y otro aconfesional. Todos estos
apartados venian reflejados de nuevo en la disposicion adicional segunda de la Ley y

venia a derogar la anterior impulsada en la previa legislatura del PSOE:

1. Elarea o asignatura de Sociedad, Culturay Religion comprendera dos opciones de desarrollo:
una, de caracter confesional, acorde con la confesién por la que opten los padres o, en su caso,
los alumnos, entre aquéllas respecto de cuya ensefianza el Estado tenga suscritos acuerdos; otra,
de caracter no confesional. Ambas opciones seran de oferta obligatoria por los centros, debiendo
elegir los alumnos una de ellas.

2. La ensefanza confesional de la Religiéon se ajustara a lo establecido en el Acuerdo sobre
ensefianza y asuntos culturales suscrito entre la Santa Sede y el Estado espafiol y, en su caso, a
lo dispuesto en aquellos otros suscritos, o que pudieran suscribirse, con otras confesiones

religiosas.
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3. EIl Gobierno fijara las ensefianzas comunes correspondientes a la opcion no confesional. La
determinacion del curriculo de la opcién confesional sera competencia de las correspondientes
autoridades religiosas. Las decisiones sobre utilizacion de libros de texto y materiales didacticos
y, en su caso, la supervisién y aprobacién de los mismos corresponden a las autoridades religiosas
respectivas, de conformidad con lo establecido en los Acuerdos suscritos con el Estado espafiol.
4. Los profesores que, no perteneciendo a los Cuerpos de funcionarios Docentes, impartan la
ensefianza confesional de Religion en los centros publicos en los que se desarrollan las
ensefianzas reguladas en la presente Ley, lo haran en régimen de contratacion laboral, de duracion
determinada y coincidente con el curso escolar, a tiempo completo o parcial. Estos profesores
percibiran las retribuciones que corresponda en el respectivo nivel educativo a los profesores
interinos.

Con estas medidas se intenté dar solucidon a la desigualdad curricular que
planteaba elegir una u otra opcion, planteando contenidos similares, pero impartidos
desde un punto de vista aconfesional por parte del profesorado de las otras materias
del centro, y otra desde un punto de vista confesional impartida por designacion de la
jerarquia eclesiastica, ambas en una misma area de ensefianza. Esta solucién
parecio contentar a la jerarquia eclesiastica, a pesar de que resulta contradictorio que
como alternativa a Religion se plantease otra alternativa de tipo de confesional, pero
no asi al sector mas laico que mantenia que seguia existiendo una discriminacion de
los alumnos por motivos religiosos, ya que todos tenian derecho al mismo curriculum
y a no ser obligados a cursar una alternativa a Religion (Debon et al., 2019).

Por otro lado, la alternativa se contemplaria como evaluable por primera vez en
la historia legislativa en lo competente a educacién de Espafia, aunque sin computos
para medias, como ya venia ocurriendo con la asignatura de Religion. Esta nueva
condicion de evaluable doté a la asignatura Sociedad, Cultura y Religion de una
mayor consistencia de contenidos (Galeote, 2004). Por un lado y atendiendo a los
contenidos fijados para Primaria, Secundaria y Bachillerato en los articulos 16.2, 23.1
y 35.5 respectivamente, observamos una mayor apertura a las religiones del mundo
en comparacion con el programa expuesto en 1995. Esta apertura llevé a que incluso
al programa de Primero de la Educacion Secundaria Obligatoria se le denominase
“Historia de las Religiones”. A grandes rasgos en los tres programas se ampliaban los
contenidos referidos a las religiones de ambito europeo y extraeuropeo (abarcando
incluso las orientales), asi como también ampliaba los rangos histéricos abarcando

desde prehistoria hasta la actualidad. Metodoldégicamente destacarian las reflexiones
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a través de analisis comparado de las distintas religiones, algo que no ocurria en la
anterior Ley (Diez de Velasco, 2016).

4.2.6 Laley Organicade Educaciéon (LOE) de 2006

Como anteriormente se ha mencionado, la LOCE nunca llegaria a pasar del
papel, con el cambio de gobierno socialista en 2004 se paraliza su aplicacién
mediante el RD 1318/2004 por el que se modificaba el RD 827/2003 de manera que
la Ley de 1995, la LOGSE, se prorrogo hasta 2006, afio en que se aprobo la nueva
Ley Organica de Educacion (LOE).

La LOE coincidira con la LOGSE y contrastara con la LOCE en base a que no
se contempla la formacion religiosa entre las materias del curriculo de los distintos
niveles educativos y su inclusién se produce por remision a los tratados con la Santa
Sede y los acuerdos con el resto de las confesiones (Bogarin, 2016). Los perfiles
académicos para Primaria, ESO y Bachillerato fueron determinados en los Reales
Decretos 1513/2006, 1631/2007 y 1467/2007, aunque sélo el referido a la ESO
contaria con una asignatura alternativa denominada “Historia y Cultura de las
Religiones”:

1. Las ensefianzas de religion se incluiran en la Educacion secundaria obligatoria, de acuerdo
con lo establecido en la disposicion adicional segunda de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo,
de Educacion.

2. Las administraciones educativas garantizaran que, al inicio del curso, los alumnos mayores de
edad y los padres o tutores de los alumnos menores de edad puedan manifestar su voluntad de
recibir o no recibir ensefianzas de religion.

3. Los centros docentes dispondran las medidas organizativas necesarias para proporcionar la
debida atencion educativa en el caso de que no se haya optado por cursar ensefianzas de religién,
garantizando, en todo caso, que la eleccidon de una u otra opcidén no suponga discriminacion
alguna. Dicha atencion, en ningln caso comportara el aprendizaje de contenidos curriculares
asociados al conocimiento del hecho religioso ni a cualquier materia de la etapa. Las medidas
organizativas que dispongan los centros deberan ser incluidas en su proyecto educativo para que
padres, tutores y alumnos las conozcan con anterioridad.

4. Quienes opten por las ensefianzas de religién podran elegir entre las ensefianzas de religion
catllica, las de aquellas otras confesiones religiosas con las que el Estado tenga suscritos
Acuerdos Internacionales o de Cooperacién en materia educativa, en los términos recogidos en
los mismos, o la ensefianza de historia y cultura de las religiones.

5. Laevaluacion de las ensefianzas de la religion catélica y de historia y cultura de las religiones

se realizara en los mismos términos y con los mismos efectos que las otras materias de la etapa.
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La evaluacion de la ensefianza de las diferentes confesiones religiosas con las que el Estado haya
suscrito Acuerdos de Cooperacion se ajustara a lo establecido en los mismos.

6. La determinacién del curriculo de la ensefianza de religion catélica y de las diferentes
confesiones religiosas con las que el Estado ha suscrito Acuerdos de Cooperacién en materia
educativa serd competencia, respectivamente, de la jerarquia eclesiastica y de las
correspondientes autoridades religiosas. La determinacion del curriculo de historia y cultura de las
religiones se regira por lo dispuesto para el resto de las materias de la etapa en este real decreto.
7. Con el fin de garantizar el principio de igualdad y la libre concurrencia entre todos los alumnos,
las calificaciones que se hubieran obtenido en la evaluacion de las ensefianzas de religion no se
computaran en las convocatorias en las que deban entrar en concurrencia los expedientes
académicos, ni en la obtencion de la nota media a efectos de admision de alumnos, cuando hubiera

gue acudir a ella para realizar una seleccién entre los solicitantes.

Tanto en Primaria como en Bachillerato quedaria de nuevo un vacio rellenado
por una ambigua “atencion educativa” reflejada en el parrafo 3. Ademas, ésta también
estaria disponible para los alumnos de ESO que optasen por no cursar ni Religion ni
Historia y Cultura de las Religiones. Es decir, si en las anteriores leyes educativas
hablabamos de una segregaciéon de alumnos por motivos de religion, ahora esa
diversificacion se acentuaba al contemplar, ademas de las posibles clases de Religion
(la catélica mas las que cuentan con acuerdos con el Estado), la alternativa de estudio
de la religion y la nueva “atencion educativa”. Esto suscitdé un nuevo motivo de
conflicto, mientras que Religion y la optativa aconfesional, que se estrena de hecho
en este aspecto, eran evaluables, aunque no computaran para becas o acceso a la
universidad, “atencion educativa” ni era evaluable ni computaba, por extension, para
nada. Esto quiere decir que, Religion e Historia y Cultura de las Religiones, aunque
no suponian un riesgo o un beneficio para la obtencién de becas o el acceso a la
universidad si que computan como asignaturas en caso de repetir curso, mientras
gue “atencion educativa” no. Este hecho obligaba a que esta nueva opcién libre, que
buscaba contentar al sector mas laicista, que objetaba de la obligatoriedad de una
alternativa forzada a Religion, de nuevo estuviera exenta de cualquier tipo de ayuda
complementaria al resto de asignaturas, quedando un marco de contenidos ambiguo
y poco definido (Debdn et al., 2019).

La alternativa “Historia y Cultura de las Religiones” a pesar de verse favorecida
por contar por primera vez con evaluacion, se encontré con una serie de contras que
redujeron su efectividad practica. Por un lado, se posicionaba como una asignatura

voluntaria pero evaluable a diferencia de “atencion educativa” y por otro lado la poca
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formacion del profesorado y la desidia y el desconocimiento llevé a muchos centros a
no ofertarla (Diez de Velasco, 2016). A nivel de contenidos ofrecia, mejorando lo
planteado en la derogada LOCE de 2002, un amplio marco de contenidos de estudio
de religiones del mundo y a través de la historia, con la salvedad de que ahora solo
se ofertaba en Secundaria. La teoria qued6 impecablemente plasmada en la
redaccion del RD 1631/2006:

La materia hace un estudio de las religiones con un enfoque no confesional, ni de vivencia religiosa
ni de apologia de ninguna de ellas, tampoco desde una defensa de posturas agnosticas o ateas.
Se pretende mostrar al alumnado el pluralismo ideolégico y religioso existente en el mundo en que
vive, desde el conocimiento de los rasgos relevantes de las principales religiones y su presencia
en el tiempo y en las sociedades actuales, a la vez que se da importancia a la libertad de las
conciencias y a la libertad religiosa como elementos esenciales de un sistema de convivencia.
Asimismo, se busca desarrollar actitudes de tolerancia hacia las personas con creencias o0 sin
ellas, en el respeto de los derechos reconocidos en la Declaracion Universal de los Derechos
Humanos y en el marco de la Constitucién espafiola. Se trata, en suma, de proporcionar un mejor
conocimiento de la realidad del mundo en que se vive, a la vez que se favorece la convivencia en
la actual sociedad pluralista.

4.2.7 La Ley Orgéanica para la Mejora de la Calidad Educativa (LOMCE) de
2013

A finales de 2011 el Partido Popular releva en el gobierno al PSOE y en 2013 se
aprueba la Ley Organica 8/2013, de 9 de diciembre, para la mejora de la calidad
educativa (LOMCE). Esta nueva ley reforzé la asignatura de Religion, que pasé de
optativa a especifica en todas las etapas educativas y evaluable a todos los efectos,
tanto para becas como para la nota de acceso a la universidad. Al contrario, la
alternativa basada en el estudio aconfesional del hecho religioso desapareceria por
completo a favor de Valores Culturales y Civicos en Primaria, por Valores Eticos en
Secundaria y en Bachillerato a libre eleccion de entre las materias ofertadas por el
centro en cuestion. En su disposicion adicional segunda respecto a la ensefianza de

Religion establece que:
1. La ensefianza de la Religion Catdlica se ajustar4 a lo establecido en el Acuerdo sobre
Ensefianza y Asuntos Culturales suscrito entre la Santa Sede y el Estado espafiol.
2. Atalfin, y de conformidad con lo que disponga dicho Acuerdo, se incluird la Religion Catolica
como area 0 materia en los niveles educativos que corresponda, que serd de oferta obligatoria
para los centros y de caracter voluntario para los alumnos y alumnas.
3. Laensefanza de otras religiones se ajustara a lo dispuesto en los Acuerdos de Cooperacion

celebrados por el Estado espafiol con la Federacion de Entidades Religiosas Evangélicas de

31



Universidad
Europea

Espafia, la Federacion de Comunidades Israelitas de Espafia, la Comision Islamica de Espafiay,

en su caso, a los que en el futuro puedan suscribirse con otras confesiones religiosas.

Como ya se ha mencionado, con esta ley desaparece por completo la opcion de
una asignatura destinado al estudio aconfesional del hecho religioso, la segregacion
por aulas sigue presente, pero esta vez diluida entre el amplio elenco de optativas,
sin contar las cuatro posibilidades confesionales en las que seguia pudiendo ofertarse
la asignatura de religion.

4.2.8 La Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica la
Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion (LOMLOE)

En 2019 la coalicién de izquierdas, con el PSOE a la cabeza, se hace cargo de
direccion del pais. El Gobierno se apresurdé en derogar la vigente LOMLOE y
promover la nueva Ley Organica 3/2020, de 29 de diciembre, por la que se modifica
la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacién (en adelante, LOMLOE), donde
se recuperan los aspectos basicos de LOE en materia de educacion religiosa. La
asignatura de Religidn pierde su polémica condicion de asignatura especifica y vuelve
a no computar ni para Becas ni para el acceso a la universidad, en el caso de la
alternativa, vuelve la “atencidén educativa” y una asignatura de “Cultura de las
religiones” para Primaria y Secundaria, tal y como esta definido en la modificacién del

apartado 3 de la disposicion adicional segunda:

En el marco de la regulacion de las ensefianzas de Educacion Primaria y Educacién Secundaria

Obligatoria, se podra establecer la ensefianza no confesional de cultura de las religiones.

Quedarian pendientes los cambios y especificaciones en el curriculo, que se
prevé se implementaran a lo largo de los siguientes afios y en todas las etapas
educativas con los subsiguientes Reales Decretos, para poder observar si existiran
cambios con respecto a los médulos vistos en la LOE para Secundaria y como se
articularan, ahora que también se implementaran en Primaria. Por otro lado, el uso
del futuro del pretérito indefinido deja sin concretar si definitivamente se postula como
una alternativa a la Religién, si serd obligatoria o si sera optativa. De igual forma,
podemos adelantar que los problemas y conflictos que vimos en las anteriores leyes
educativas seran los mismos o similares a los planteados anteriormente, sobre todo
en relacion con la LOE, al tratarse la nueva Ley de una evolucion de la misma. La
segregacion de alumnos por aulas por motivos religiosos seguira presente, mientras

que la optativa libre no evaluable “atencion educativa” seguira siendo un reclamo para
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los alumnos que quieran quedar exentos del riesgo que supone la asignatura en caso
de repetir curso. La falta de una optativa fuerte a la Religion seguira siendo motivo de
discusion para el sector eclesiastico, mientras que la posibilidad de que no exista hara
lo propio con el sector mas laicista, que de igual forma reclama la salida de la Religion
de la escuela, algo imposible sin antes “replantearse la revisién o puesta al dia de los

Acuerdos (con la Santa Sede) en determinadas materias” (Cebria, 2017, p.5).

4.3 El enfoque histérico, comparativo y multidisciplinar de las religiones:
Historia de las Religiones como sustituta de la Religién confesional

Atendiendo la irregular historia legislativa en materia de educacion de este pais,
la polémica en torno a las ensefianzas de religion de manera aconfesional y la
inconsistencia y debilidad de las alternativas que se han planteado, incluida aquellas
gue han propuesto un acercamiento cientifico a su estudio, no deberia extrafiar que
algunos autores hayan pedido buscar soluciones. Deboén et al. (2019) plantean la
necesidad, ante este panorama y ante la llegada de alumnos de otras religiones, de
llegar a un consenso y a un acuerdo definitivo y duradero que acabe con la dicotomia
“religion y su alternativa”. Estos autores, y otros mas que defienden esta linea (Tarrés
y Rosén, 2009 y Diez de Velasco, 2016), recalcan la importancia de las religiones y
el peso que tienen para la sociedad, razon por la que defienden la necesaria presencia
en el curriculum. Esa presencia no estaria representada por las ensefianzas religiosas
de las diferentes confesiones suscritas a acuerdos con el Estado, sino a través de la
estimulacién del “pensamiento critico, el sano escepticismo, la discusion razonable y
la ilustracién aconfesional” (Debon et al., 2019, p.36).

En febrero de 2004 se convoco, de la mano del Catedratico de Historia Antigua
de la Universidad de Cantabria, Ramon Teja, una reunion en Cosgaya (Cantabria) de
la que derivd un manifiesto firmado por 18 especialistas en el estudio de la religiéon de
distintas universidades espafiolas y de Italia. Todos los asistentes formaban parte de
la Sociedad Espafiola de Ciencias de las Religiones, el primer y mas importante
referente asociativo de investigadores de la religion desde un punto de vista histérico,
comparativo y multidisciplinar de nuestro pais. El manifiesto, sostenido por estos
autores se titulo: “El plan Bolonia y la ensefianza de la Historia de las Religiones en
las universidades espafiolas”. En este texto se reivindicaba la necesidad de implantar,
a tenor del establecimiento del EEES (Espacio Europeo de Educacion Superior), la
formacion de docentes en Historia y Ciencias de las religiones encargados de impartir
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una asignatura sobre el estudio aconfesional y cientifico de la religiéon, equipardndose
asi a otros paises europeos. En dicho manifiesto también se destacaba la importancia
de instaurar planes formativos superiores para formar a investigadores y docentes
preparados para hacer frente a la realidad de diversidad religiosa cada vez mas
acentuada en un contexto de globalizacion (Acerbi, 2018).

Uno de los firmantes del manifiesto fue el actual ocupante de la Unica Céatedra
de Historia de las Religiones de nuestro pais, el historiador y antropologo Francisco
Diez de Velasco, principal critico del actual modelo educativo basado en la
obligatoriedad de la asignatura de Religion y principal defensor de la implantacion de
una asignatura dedicada al estudio cientifico y multidisciplinar del hecho religioso. En
una publicacién de 1999 (p. 90-101) ya plasmaba las caracteristicas que debia tener
un plan de estudios disefiado para una alternativa a Religion basada en un enfoque
cientifico impartida por profesores de Historia, Filosofia o Lengua y Literatura, con
una previa formacién especifica. El marco que proponia era muy ambicioso para
mejorar una alternativa como lo era en ese momento Sociedad, Cultura y Religion,
aunqgue dejaba entrever, teniendo en cuenta la dificultad legal, de que se constituyese
en algo mas que una opcién complejamente viable (p. 90).

Siete afios después de la publicacion de 1999, y con la perspectiva de las
sucesivas leyes educativas, Diez de Velasco publicaba un articulo (2016) en el que
criticaba y ponia el foco en la segregacion de los alumnos por aulas por motivos
religiosos, cada vez mas acentuada ante la incorporacion de nuevas confesiones
religiosas a los acuerdos educativos y a la variedad de optativas que se ofertaban.
Por otro lado, lo que en 1999 parecia una oportunidad para incorporar un plan de
estudios adecuados a una necesaria optativa que estudiase las religiones desde un
enfoque cientifico, acabd por convertirse en un intento fallido. La presencia
discontinua en los planes de estudio, las irregularidades en los contenidos y la
competencia con otras alternativas acabaron por definir el papel de relleno que
presentaba la asignatura, postura también defendida por Debén et al. (2019, p. 29).
Ante la ineficacia de la alternativa, Velasco defiende un planteamiento integral de la
asignatura, no necesariamente en todos los cursos: “uno o dos al final de la Primaria
y de la Secundaria Obligatoria y el Bachillerato” (p. 305) y con una adecuada
formacion del profesorado.

Por dltimo, y como se argumentd en el manifiesto de Cosgaya en 2004, el

Catedratico de Historia de las Religiones avisa de la necesidad de replantear el
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debate en torno la educacion confesional y aconfesional en Espafia, un asunto que
también se ha promovido desde ciertos sectores catélicos del pais (en Castillo, 2006)
y que ya se ha implementado con éxito en algunos paises del norte de Europa
“transformando la ensefianza religiosa confesional en una ensefanza
verdaderamente plural, conformada desde un aula no segregada e impartida con
criterios acordes con los que caracterizan, en la educacion universitaria, ya se llame
Historia de las Religiones, Ciencia de las Religiones o lo que en los ambitos

anglosajones se denomina Religious Studies” (2016, p. 305).

5. DISCUSION

La historia legislativa de este pais en lo referente la ensefianza confesional y
aconfesional de la religion ha sido irregular y siempre marcada por la polémica. Segun
Gunther Dietz (2008) el pasado nacionalcatélico ha tenido un peso fundamental a la
hora de abordar la ensefianza religiosa, especialmente en lo tocante a las leyes
educativas y los acuerdos que se establecieron con el Vaticano durante los primeros
afios de democracia en el pais. Esta relacion Estado-lglesia se ha mantenido hasta
nuestros dias, como asi quedé reflejado en los acuerdos del 79, y como evidencia su
pervivencia en las posteriores leyes educativas hasta la actualidad.

En la misma linea de Dietz, Geraldine Galeote (2004) también extiende esa
influencia a la sociedad. Con fecha de sus publicaciones la poblacion espafiola que
se definia como catélica representaba mas del 80% (p. 258), algo que contrastaba
con el paulatino proceso de secularizacién que ya Espafia llevaba experimentado
durante las ultimas décadas, especialmente en lo relativo a la ocupacion de los
valores laicos de los espacios anteriormente dominados por la Iglesia. Por supuesto
estos datos han cambiado, segun el estudio n°® 3359 del Barometro de Abril de 2022
publicado por el CIS la poblacién espafiola que se identifica con la religion catélica
supone un 56,6%, de las que solo un 17,3% se considera practicante, mientras que
un 30,2% se considera atea. Estos datos no desacreditan la hipotesis de los autores,
sino que mas bien sirven para poner en contexto las leyes que fueron aprobadas
hasta el momento, algo que podria ponerse en valor en futuros estudios que analicen
la posible correlacion entre las leyes educativas en materia religiosa y los cambios en

la identidad religiosa de los espafioles y el proceso de secularizacion en Espafa.
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Del analisis comparativo de las diferentes modificaciones legislativas en
educacion en lo tocante a religion, ya sea confesional o aconfesional, podemos
derivar, como mantiene Diez de Velasco (2016), que dependen del gobierno de turno
y que se trata de un problema complejo, ya que no podemos obviar las presiones de
los grupos eclesiasticos y laicos, ademéas del legado cultural e histérico que ha
mantenido Espafia con el catolicismo (Galeote, 2004) como argumentdbamos
anteriormente. Principalmente existe un hilo conductor que se deriva de la
obligatoriedad de impartir la asignatura de Religion catélica tal y como se convino en
los acuerdos con la Santa Sede del 79, un tratado con caracter internacional que
dificulta que la religién confesional deje de impartirse en los centros publicos, ya que
esta disposicion no queda reflejada en la Constitucion, en cuyo articulo 16 sélo se
definen “acuerdos de cooperacion”. La firma de esos acuerdos, que mas tarde se
equiparod a otras confesiones con notorio arraigo, ha marcado la pauta de la educacion
religiosa en la escuela y, por extension, de las alternativas a ésta.

Las alternativas sobre el estudio aconfesional de las religiones supusieron un
buen punto de inicio para acabar con la falta de conocimientos acerca de religiones
gue no fueran la catélica o aquellas que, por contexto e historia, nos son mas cercanas
como el judaismo o el islam. Sin embargo, su implementacién ha sido accidentada y
los contenidos no siempre fueron los mas adecuados posibles para un acercamiento
holistico y global a este fendémeno histérico y social, como defiende Diez de Velasco
(2016). Tampoco ha gozado de continuidad, durante la LOGSE se implanté la
asignatura Historia y Cultura de las Religiones para los dos ultimos cursos de
Secundaria y primeros de Bachillerato (no evaluable) muy contenida a las “religiones
del libro”, con la LOCE se plante6 afadir una alternativa hermana que estudiase las
religiones desde un punto de vista confesional y con la LOE alcanzaria el mejor marco
tedrico y de contenidos hasta la fecha, antes de desaparecer finalmente con la
LOMCE. Con la nueva LOMLOE se recupera de nuevo una asignatura dedicada al
estudio aconfesional de las religiones para Primaria y Secundaria, aunque aun
guedan por determinar sus caracteristicas.

Segun Debon et al. (2019) el estudio aconfesional de la religion nunca ha sido
una alternativa sélida, ya que ha tenido que compartir espacio con otras alternativas
y siempre ha tenido un papel de relleno (p. 29). Incluso compitiendo con un “estudio
asistido” que, por su caracter no evaluable, resultaba una opcion atractiva para los

alumnos. Precisamente tener multiples opciones sera el factor que favorezca la
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segregacion de los alumnos por aulas. La obligatoriedad de la asignatura de Religion
ha forzado la implantacion de una o varias alternativas, obligando a los alumnos a
elegir entre una o varias opciones religiosas y entre una o varias alternativas. Esto
conduce a una diversificacion de alumnos en base a motivos religiosos o ideoldgicos
y que lleva aparejado, en muchos casos, componentes de tipo étnico. Por otro lado,
la Constitucion garantiza en su articulo 27 el derecho de los padres a que sus hijos
reciban la formacion religiosa y moral que estimen oportunas, pero en la practica esto
no es asi. A pesar de los acuerdos a los que el Estado llegdé con algunas de las
confesiones de notorio arraigo en 1992 para que pudieran impartir enseflanzas de
tipo confesional, hay que recordar que éstas solo se remiten actualmente al judaismo,
evangelismo e islam, quedando excluidas el resto de las confesiones. Por otro lado,
también existen una serie de mecanismos burocraticos, ademas de un cupo, que son
necesarios de cumplir y sortear si se quiere disfrutar de dicho derecho como explica
Celeste Jiménez de Madariaga (2011). En definitiva y como mantienen Tarrés y
Roso6n (2009), a pesar de los acuerdos y cambios legislativos la imparticion de la
asignatura de Religidon por confesiones diferenciadas nunca llegara a los alumnos que
las necesiten cursar.

En el punto de la progresiva secularizacion del pais y en el marco de un entorno
de pluralismo religioso cada vez mayor, los especialistas en Historia de las Religiones
de la Asociacion Esparfiola de Ciencias de las Religiones (SECR) proponen la
implantacion de una asignatura integral que dé consenso a toda esta problemética y
gue comparte rasgos con las alternativas que se han propuesto a Religion sobre el
estudio aconfesional del hecho religioso. Esta opcion no intenta posicionarse desde
un punto de vista laico, sino mas bien aconfesional o desde un punto de vista de
laicismo positivo, es decir, “implica el respeto a las diferentes confesiones religiosas,
la autonomia de las mismas para organizarse, la neutralidad del Estado y la
cooperacion con todas las religiones en materias de interés publico” como describen
Tarrés y Rosén (p.181). Frente a este supuesto, la educacion religiosa deberia ser
excluida de la ensefianza publica, lo que conllevaria segun la profesora de derecho
eclesiastico de la Universidad de Extremadura, Maria Cebria Garcia, una evolucion
de nuestro sistema juridico y la necesidad de “replantearse la revisién o puesta al dia
de los Acuerdos (con la Santa Sede) en determinadas materias” (2017, p. 5). Con
esta opcidn se acabaria con la segregacion de alumnos por aulas, ya se trataria de

una asignatura obligatoria, con un contenido curricular elaborado y evaluable, ademas
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de ser necesariamente impartida por profesores ajenos a cualquier institucion
religiosa. Desde este enfoque, y tal y como lo describié para un futurible programa el
Catedratico de Historia de las religiones Francisco Diez de Velasco (1999), esta
asignatura favorece la tolerancia frente a la diversidad y la lucha contra actitudes
xenofobas y nos prepara para un mundo cada vez mas plural, a la vez que

aprendemos a comprender nuestra propia herencia cultural (p. 90).

6. CONCLUSIONES

En relacion con nuestro objetivo principal, en el que nos propusimos analizar
el conflicto en torno a la ensefianza de la religion en la escuela publica en Espafia, y
tras haber efectuado la comparacién legislativa de nuestro primer objetivo especifico
para evidenciar como los cambios en los modelos educativos han afectado a dicha
enseflanza, ha quedado demostrado que desde hace décadas las politicas
educativas de nuestro pais muestran una clara falta de consenso. Los cambios
realizados, asi como la alternancia de modelos, han afectado a numerosos aspectos
gue tienen que ver con la ensefianza, desde los métodos de evaluacion hasta los
contenidos curriculares y, en lo relacionado con la religion, en innumerables cambios
en las alternativas. En este sentido, cabe destacar que la asignatura de Religion
catdlica ha disfrutado de una regularidad a lo largo de los afios que se ha sostenido
gracias al marco juridico que se convino hace mas de cuatro décadas, a la que
posteriormente se han unido otras confesiones religiosas en similares condiciones.
Por el contrario, la presencia de las alternativas propuestas para el estudio
aconfesional de la religion ha sido irregular y sus enfoques, aunque mejoraban con
cada ley educativa, nunca fue una alternativa real, ya que siempre compitio con otras
alternativas o estudios asistidos.

Atendiendo al segundo objetivo especifico, relativo a los conflictos derivados
de los cambios educativos en el estudio de la religion, observamos que este conflicto
ha tenido un caracter de base predominantemente legal, pues cualquier cambio
estaria sujeto al escrutinio de la ley. Para solventar la inviolabilidad que obliga a
respetar el Tratado Internacional que regula las ensefianzas religiosas de la escuela
publica de nuestro pais, se han tomado varias medidas que siempre tienen que ver
con las alternativas en su numero, forma o ausencia. Con cada cambio, los partidos

politicos intentaban contentar a los dos sectores enfrentados en la pugna por
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mantener o excluir la religién confesional de la escuela, algo que a la postre se ha
traducido en intentos fallidos. En mi opinién, los acuerdos y las leyes establecidas en
los inicios de la democracia en Espafia requieren de una revision y de una puesta al
dia para adaptarse a un pais que esta en un mundo en constante cambio. Los
inevitables procesos migratorios, unidos al trasvase cultural que ellos conllevan,
tensan la cuerda que une lo fijo y estatico, en este caso los acuerdos con algunas
confesiones religiosas, con los cambios en la realidad plurireligiosa del pais a la que
hemos asistido en las ultimas décadas. Esta realidad, unida al paulatino proceso de
secularizacion, son el germen de un conflicto politico y educativo que al final se
resuelve en las aulas.

Como se especifica en la Constitucion todos los padres tienen derecho a elegir
la educacion religiosa de sus hijos. Tal y como esta redactada su aplicacion tiene que
ser universal, algo que en la practica no s6lo no se cumple sino que de intentarse
seria inviable debido a la multitud de creencias y de variables materiales necesarias.
Por otro lado, existe una segregacion de alumnos por motivos religiosos, una obligada
condicion gque existe solo por la obligatoriedad de la asignatura de Religion, como asi
obliga el tratado eclesiastico y los acuerdos a los que se llegé en consecuencia con
las confesiones religiosas mayoritarias para cumplir, en parte, con el articulo 27 de la
Constitucion anteriormente citado. Si se diera el dificil caso de que los alumnos de un
instituto cumplieran los requerimientos necesarios para impartirse el actual abanico
de opciones religiosas, nos encontrariamos que, ademas de las posibles alternativas,
la clase se dividiria en cuatro asignaturas especificas de Religion.

Ofrecer tantas opciones de educacion religiosas como creencias que hay en el
pais no resuelve un problema real como lo es el desconocimiento de las otras
realidades religiosas con las que conviven los alumnos tanto dentro como fuera del
aula. Los conocimientos acerca de otras religiones que se puedan impartir de manera
transversal desde otras asignaturas, si se llegan a dar, no pueden cumplir con el
amplio programa que requeriria un campo tan amplio como este, ademas de que no
siempre el profesor tiene la formacion adecuada. Las diferentes alternativas que se
han planteado como estudio aconfesional de la religion tienen el potencial para cubrir
estos requisitos, no obstante, pierden toda efectividad cuando su propio caracter
optativo genera la segregacion de alumnos. En este conflicto no se trata de ceder a
favor al punto de vista de laico, aunque al final ello requeriria de la eliminacion de las

asignaturas de Religion confesional, sino de ofrecer una solucion igualitaria y factible
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a futuro que eliminaria la problematica en torno a la asignatura de Religion y las
diferentes optativas. Por otro lado, se eliminaria el factor de la segregacion de
alumnos por aulas por motivos religiosos, algo que favorece la diferenciacion.

Frente a una educaciéon de enfoque Unico, lo que se busca es abordar desde
el método cientifico las diferentes religiones, tal y como plantean los estudiosos
referenciados en relacion con nuestro tercer objetivo especifico, donde buscabamos
analizar la propuesta planteada por estos autores para abordar el estudio de la religion
desde un enfoque cientifico y aconfesional propio de la Historia de las Religiones. De
esta manera, se dotaria a los alumnos de los conocimientos tedricos e histéricos de
esta realidad social y cultural tan compleja y enriqguecedora del ser humano. Estos
contenidos favoreceran el conocimiento del “otro”, ayudando a debilitar los
mecanismos del odio que conducen al ethocentrismo y la xenofobia tal y como se
desprende de las teorias de la identidad. Por otro lado, aquellos con un perfil creyente
podran conocer mas acerca de sus creencias y legado cultural desde un punto de
vista no sesgado y sujeto a las metodologias empiricas de las ciencias sociales en
sus multiples variables, ya que al fin y al cabo la religion se debe abordar desde un
enfoque holistico y multidisciplinar.

Por otro lado, como futuros docentes del area de Geografia e Historia y a tenor
de la recuperacion de la asignatura de “Historia y Cultura de las Religiones” por parte
de la LOMLOE, debemos estar preparados para impartir dichas ensefianzas. Maxime
cuando el perfil de nuestra especialidad es el que mejor se adapta al enfoque
metodologico que esta optativa alternativa, y futurible materia integrada entre las
especialidades de oferta obligatoria, requiere. Aunque se puede teorizar sobre el
asunto no podemos conocer de manera fehaciente la efectividad de su puesta en
practica en Espafia hasta que no se den los factores politicos y sociales que
favorezcan dicho cambio. Las estadisticas nos dicen que la cantidad de alumnos
extranjeros o de padres extranjeros en las aulas aumenta cada afo. Por otro lado,
Espafia ha experimentado un acelerado proceso de secularizacion en las dltimas
décadas segun muestran los resultados del CIS. Estos datos muestran que, cuanto
mMAas se acentuen estos cambios, mas tardias seran las soluciones para un problema

que ya es real.
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