ue Universidad
Europea VALENCIA

MASTER UNIVERSITARIO EN FORMACION DEL PROFESORADO DE SECUNDARIA,
BACHILLERATO, CICLOS, ESCUELAS DE IDIOMAS Y ENSENANZAS DEPORTIVAS

MATEPODCAST DIDACTICO PARA UNA

PROGRAMACION INNOVADORA

Presentado por:
RICARDO VERA MARTINEZ
Dirigido por:

ELENA DiAZ CABALLERO

CURSO ACADEMICO 2021-2022



Resumen

La programacion didactica es el documento donde se plasma la organizacién de la
actividad docente, dotandola de una organizacion, concrecion y coherencia necesarias para
relacionar las caracteristicas de la ensefianza con el contexto en la que se produce.

Los objetivos del presente trabajo son: analizar la programacién didactica de la
asignatura de Matematicas orientadas a las ensefianzas académicas del 3° curso de la
Educacién Secundaria Obligatoria del Instituto Joan Fuster de Sueca, observando
posibilidades de mejora y aportandolas; realizar la Unidad Did4ctica de Geometria Plana; y
plantear una Propuesta de Proyecto de Innovaciéon Educativa, denominada MatePodcast
Didactico.

Tras la evaluacion del documento facilitado por el centro, segin la legislacion vigente
se observaron varios aspectos a mejorar, de entre los que destacan: una unidad didactica
incompleta segin curriculo, temporalizacion escasa de las sesiones de las unidades
didacticas, se echa en falta la relacion de los criterios de evaluacion con los Estandares de
aprendizaje evaluables indicados en el RD 1105/2014. Respecto a la atencion a la diversidad,
no se lleva a cabo un seguimiento de un alumno con altas capacidades (AACC), alumnado
con un nivel de aptitud y competencias sobresaliente, y tampoco se ha adaptado el
aprendizaje a los condicionantes de una alumna con trastorno mental y protocolo de
actuacion por riesgo de suicidio.

Por todo ello, se considera necesario revisar de manera permanente el proceso de
ensefianza-aprendizaje, a través de una actualizacion continua por parte del docente y de sus

metodologias.

Palabras clave: matematicas 3° ESO, nuevas metodologias, ensefianza-aprendizaje,

atencion a la diversidad, secundaria, podcast.



Abstract

The didactic programming is the document where the organization of the teaching
activity is expressed, providing it with an organization, concretion and coherence necessary
to relate the characteristics of the teaching with the context in which it occurs.

The objectives of the present work are: analysing the didactic programming of the
subject of Mathematics oriented to the academic teachings of the 3rd year of Compulsory
Secondary Education of the Joan Fuster Institute of Sueca; observing possibilities of
improvement and providing them; carrying out the Didactic Unit of Flat Geometry; and
proposing a Project of Educational Innovation, called Didactic MatePodcast.

Following the evaluation of the document provided by the school, and according to
the current legislation, several aspects to be improved were observed, among them: an
incomplete didactic unit according to the curriculum, limited timing of the sessions of the
didactic units, the relationship of the evaluation criteria with the evaluable Learning
Standards indicated in RD 1105/2014 is lacking. Regarding attention to diversity, there is no
follow-up of a student with high abilities (AACC), students with an outstanding level of
aptitude and competencies, and learning has not been adapted to the conditions of a student
with a mental disorder and protocol of action for suicide risk.

Therefore, it is considered necessary to constantly review the teaching-learning

process, through a continuous updating by the teacher and his or her methodologies.

Key words: mathematics 3rd ESO, new methodologies, teaching-learning, attention to

diversity, secondary, podcast.
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1. INTRODUCCION

En el presente documento se revisa y mejora la Programacion Didactica de la
Asignatura de Matematicas Orientadas a las Ensefianzas Académicas para tercer curso de la
Educacion Secundaria Obligatoria (ESO en adelante) de Sueca, una localidad valenciana de
unos 28.000 habitantes a 34 km de la capital de provincia. El nivel socioeconémico de la
localidad corresponde a clase social media, aproximadamente similar al de la propia comarca
de la Ribera Baixa a la que pertenece (Argos, 2021).

En el desarrollo de este trabajo, se detallan las mejoras realizadas sobre la
programacion didactica indicada con anterioridad para el curso 2021-2022, las cuales se
explicitan en los diferentes apartados de los que se compone, elaborandose finalmente una
Unidad Didactica (UD en adelante) completa, en la que se plasman dichas mejoras.

Los aspectos mas destacables de este trabajo se sittian en la deteccién de
discrepancias de contenidos entre la programacién del centro y los indicados en la normativa
vigente, la necesidad de uso de metodologias activas que dinamicen el aprendizaje dentro del
aula frente a las clases expositivas, enfatizando en el trabajo cooperativo, y la concreciéon de
la atencidn a la diversidad en el grupo-clase.

Finalmente, se plantea un proyecto de innovacion educativa mediante el cual el
alumnado, a través del trabajo en equipo, el autoaprendizaje y el uso de las nuevas
tecnologias, fomente su capacidad de responsabilidad a la hora de realizar una tarea que sea
valida tanto para si mismo como para el resto de los compafieros y compaiieras, sobre
consolidacion de contenidos adquiridos, y que a su vez resulte atractiva para el resto del
alumnado, motivando su creatividad de manera que se fortalezca el pensamiento
matematico.

2. PRESENTACION DE LA PROGRAMACION DIDACTICA DEL CENTRO

A continuacion, se realiza un somero resumen de las caracteristicas del centro y el

entorno econémico y social en el que sitia, asi como la contextualizacion del grupo-clase

estudiado y de la programacién existente en el centro.



2.1. El Instituto

Como ya se ha comentado en la introduccion, el centro en el que se contextualiza este
Trabajo Fin de Méaster es el IES Joan Fuster de Sueca (Valencia).

El proyecto educativo del centro se basa en cuatro objetivos basicos:

- Ser un centro inclusivo

- Obtencion de alumnado competente

- Mejorar la convivencia

- Ser un centro participativo, solidario y sostenible.

Este proyecto educativo de centro se aplica a 23 grupos de ESO (Educaciéon
Secundaria Obligatoria), 4 de FPB (Formacion Profesional Basica), 10 de CFGM (Ciclos
Formativos Grado Medio), 8 de CFGS (Ciclos Formativos Grado Superior) y 9 de
Bachillerato, los cuales suman un total de 1331 alumnos, siendo el 42% pertenecientes a la
ESO.

El alumnado extranjero, supone un 10.50% del total, porcentaje superior ligeramente
superior al de la localidad de Sueca, que es de un 7.80%.

La diversidad sociocultural del entorno del instituto es importante, donde la mayoria
del alumnado proviene de familias de clase media, aunque también existen grupos relevantes
de clases desfavorecidas y de clase media-alta.

Respecto al profesorado, el equipo docente esta formado por 146 docentes, de los
cuales 3 estan a tiempo parcial.

Estan implementados también los proyectos PMAR (3° ESO), PR4 (4° ESO) i PT (dos
profesores), asi como dedicacion parcial de una profesora de Audicién y Lenguaje (AL) y una
educadora, los cuales ayudan a mejorar la calidad y resultados del alumnado con la finalidad
de alcanzar los objetivos de cada curso o etapa.

La lengua vehicular del centro es el valenciano. De manera mayoritaria, el alumnado

tiene como lengua materna esta lengua, estableciéndose asi en su proyecto lingiiistico

y en el resto de los proyectos del centro.



2.2, Contexto grupo-clase

El grupo-clase sobre el que se basa el presente Trabajo Fin de Master (TFM) es Tercer
Curso de la Educacion Secundaria Obligatoria dentro de las Matematicas orientadas a las
ensefnanzas académicas, con un total de 28 alumnos. En la clase hay paridad entre chicos y
chicas, y el nivel académico general es medio-alto. Existen dos alumnas con necesidades
especificas de apoyo educativo identificadas: una con trastorno alimentario (anorexia) y otra
con protocolo de suicidio. También hay un alumno de Altas Capacidades (AACC).
2.3. Programacion existente en 3° ESO

La programacion didactica desarrolla el curriculo establecido para la Educacion
Secundaria Obligatoria y Bachillerato en el Decreto 87/2015, de 5 de junio, de la Comunidad
Valenciana y se realiza de acuerdo con la estructura establecida en la Orden 45/2011, de 8 de
junio, de la Conselleria de Educacion, Cultura y Deporte, por la que se regula la estructura de
las programaciones didacticas en la ensenanza basica.

Departamento de matemaéticas

El Departamento de Matematicas esta formado este curso por 10 profesores, de los
cuales hay seis fijos, tres interinos y uno en comision de servicio. La formacién de estos
profesores es variada, licenciados en matematicas, fisico teorico, bidlogo e ingeniero de
caminos.

Justificacién de la programaciéon

El curriculo basico, segun la legislacion vigente, indicada en el apartado 3 de este
documento, se ha formulado teniendo en cuenta la propuesta realizada en Primaria, el
desarrollo cognitivo y emocional en el que se encuentra el alumnado de esta etapa, la
adquisicion y el desarrollo del pensamiento abstracto, el interés por aprender y relacionar
con sus iguales y con el entorno, la posibilidad de utilizar nuevas tecnologias, y el paso por
las opciones de matematicas orientadas a las ensefianzas aplicadas o académicas en el final

de la etapa.



Para desarrollar esta materia, se agrupan los contenidos en cinco bloques: procesos,
métodos y actitudes matematicas, nameros y algebra, geometria, funciones y estadistica y
probabilidad, tal y como se indica en el Anexo I, apartado 277 del Real Decreto 1105/2014, de
26 de diciembre.

Como ya se ha comentado, este trabajo se centra en las Matematicas orientadas a las
ensenanzas académicas (en adelante, matemaéticas académicas) de 3° ESO. En las
matematicas académicas existe una ampliacién de la propuesta de contenidos algebraicos,
geométricos y probabilisticos, y en los procesos que involucran estos los contenidos.

En esta programacion, la resolucion de problemas como contenido y método es un
objetivo prioritario, dado que se activa y refuerzo el control sobre el propio proceso de
aprendizaje. Al mismo tiempo se favorece el aprendizaje cooperativo, el trabajo en equipo y
se les da una consideracion positiva a los errores, para avanzar en el conocimiento de los
nuevos contenidos.

La programaci6n indica unos objetivos especificos del drea de matematicas
orientadas a las ensenanzas académicas de 3° ESO, los cuales cumplen con los objetivos de
etapa vinculados a esta materia que se indican en el Articulo 11 del Real Decreto 1105/2014,
de 26 de diciembre, y que la propia programaciéon también cita.

En el marco de las competencias clave, y en linea con la Recomendacion
2006/962/CE del Parlamento Europeo y del Consejo, de 18 de diciembre de 2006, segtiin
indica el Real Decreto 1105/2014 en su introduccion, la programacion tiene en cuenta todas
ellas, aunque no es concreta en su desarrollo.

Por ultimo, la programacion del Centro plantea metodologias y recursos variados
para llevar a cabo el aprendizaje, aunque no es especifica en las herramientas a utilizar.

3. CONTEXTO DE LA LEGISLACION DE LA PROGRAMACION DIDACTICA
En base a la normativa estatal y autonomica, se citan a continuacién los documentos

legislativos que ha de cumplir una programacién didactica.



3.1. Estatal
A continuacion, se cita el contexto legislativo estatal a cumplir por toda programacion
didActica, en base a su tipologia.

Leves orgénicas

Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion.
Ley Organica 08/2013, de 9 de diciembre (LOMCE), ley para la mejora de la
Calidad Educativa. La cual, aunque derogada, hay que tener en cuenta sus decretos.

Programaciones did4cticas

Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece el
curriculo basico de la Educacion Secundaria Obligatoria y del Bachillerato.

Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la que se describen las relaciones entre
las competencias, los contenidos y los criterios de evaluacion de la educaciéon primaria, la
educacion secundaria obligatoria y el bachillerato.

Promocién

Real Decreto 984/2021, de 16 de noviembre, por el que se regulan la
evaluacion y la promocion en la Educacion Primaria, asi como la evaluacion, la promocion y
la titulacion en la Educacion Secundaria Obligatoria, el Bachillerato y la Formacion
Profesional.

3.2. Autonémica

A continuacion, se cita el contexto legislativo estatal a cumplir por toda programacion
didActica, en base a su tipologia.
Curriculo

Decreto 87/2015, de 5 de junio, del Consell, por el que se establece el curriculo y
desarrolla la ordenacion general de la Educacion Secundaria y Obligatoria y del Bachillerato
de la Comunidad Valenciana.

Atenci6n a la diversidad e inclusi6én



https://www.docv.gva.es/portal/portal/2015/06/10/pdf/2015_5410.pdf
https://www.docv.gva.es/portal/portal/2015/06/10/pdf/2015_5410.pdf
https://www.docv.gva.es/portal/portal/2015/06/10/pdf/2015_5410.pdf

Decreto 104/2018, de 27 de julio, del Consell, por el que se desarrollan los
principios de equidad y de inclusion en el sistema educativo valenciano.

Orden 20/2019, de 30 de abril, de la Consejeria de Educacion, Investigacion,
Cultura y Deporte, por la cual se regula la organizacion de la respuesta educativa para la
inclusion del alumnado en los centros docentes sostenidos con fondos publicos del sistema
educativo valenciano.

Decreto 72/2021, de 21 de mayo, del Consell, de organizacion de la orientacion
educativa y profesional en el sistema educativo valenciano, que modifica el Decreto
104/2018, de 27 de julio.

Resolucion, de 2 de agosto 2021, de la directora general de Inclusion Educativa,
por la cual se establecen la organizacién y procedimiento de intervencién de las Unidades
Especializadas de Orientacion (UEO) y se concreta el procedimiento de activacion de los
Centros de Educacién Especial como a centros de recursos.

Programaciones did4cticas

Orden 45/2011, de 8 de junio, de la Conselleria de Educacion, por la que se
regula la estructura de las programaciones didacticas en la ensenanza basica.
Evaluaciones

Orden 38/2017, de 4 de octubre, de la Conselleria de Educacion, Investigacion,
Cultura y Deporte, por la que se regula la evaluaciéon en Educaciéon Secundaria Obligatoria,
en Bachillerato y en las ensefianzas de la Educacién de las Personas Adultas en la
Comunidad Valenciana.
Organizacion y funcionamiento de los IES y CIPFP

Decreto 252/2019, de 29 de noviembre, del Consell, de regulacion de la
organizacion y el funcionamiento de los centros publicos que imparten ensefianzas de
Educacion Secundaria Obligatoria, Bachillerato y Formacion Profesional.

Resolucién de 26 de julio de 2021, del secretario autonémico de Educacion y

Formaci6n Profesional, por la que se aprueban las instrucciones para la organizacion y el



funcionamiento de los centros que imparten Educacion Secundaria Obligatoria y
Bachillerato durante el curso 2021-2022.

En definitiva, en la Comunidad Valenciana, podemos encontrar los contenidos y
criterios de evaluacion para la Educacion Secundaria Obligatoria, en el Decreto 87/2015.
Ademaés, en su articulo 15 se indica que los objetivos y fines para la etapa son los que se
establecen en el articulo 11 del Real Decreto 1105/2014.

La concrecion de los contenidos se encuentra en el Anexo I, apartado 27 del Real
Decreto 1105/2014.

Las competencias clave, las cuales parten de la recomendaciéon 2006/962/CE del
Parlamento Europeo y del Consejo, de 18 de diciembre de 2006. En la Orden ECD/65/2015,
se describen las relaciones entre las competencias, los contenidos y los criterios de
evaluacion.

En la Comunidad Valenciana, a través de la Conselleria de Educacion, Cultura y
Deporte, se proporciona un Documento Puente (Rodrigo&Requena, 2015) que facilita al
profesorado el paso del curriculo dispuesto en el Decreto 87/2015 a las programaciones
didacticas y la elaboracion de las Unidades didacticas a desarrollar en el aula.

Por ultimo, destacar que la asignatura de matematicas orientadas a las ensenanzas
académicas de 3° ESO es troncal y asi esta prescrito en el punto 2 del Articulo 18 del Decreto
87/2015.

4. IDENTIFICACION DE LAS AREAS DE MEJORA DE LA GUIA DIDACTICAY
APORTACION DE NOVEDADES

Como se viene diciendo a lo largo de este TFM, la programacion didactica que aqui se
estudia es la correspondiente al curso de 3° ESO de la asignatura de Matematicas orientadas
a las ensefianzas académicas. Sobre esta programacion se plantean areas de mejoray

aportacion de novedades.



4.1. Contenidos

Los contenidos establecidos en la programacion didactica revisada, en comparacion

con el curriculo establecido en el Real Decreto 1105/2014, se conforman de la siguiente

manera:

El bloque 1. PROCESOS, METODOS Y ACTIDUDES EN MATEMATICAS se
considera de manera transversal a los cuatro restantes bloques, pero no se
detalla en que unidades didacticas se plantea y plasma dicha
transversalidad.
Se debe indicar en que unidades didacticas se aplica dicha transversalidad.
Los 4 bloques siguientes al bloque 1 se plantean en las siguientes 10 unidades
didacticas:

o UDu1. Lenguaje algebraico

o UDa2. Ecuaciones

o UDas3. Sistemas de ecuaciones

o UD4. Funciones y graficos

o UDs. Funciones lineales y cuadraticas

o UD6. Geometria plana

o UD7. Cuerpos geométricos

o UDS. Tablas y graficos estadisticos

o UDg. Parametros estadisticos

o UD1o0. Azar y probabilidad.
En primer lugar, cabe destacar que no se identifican en la programacion
la correspondencia entre las unidades didacticas y los bloques del
curriculo, lo que dificulta el seguimiento de su cumplimiento.
Ademas, se observa una modificacion en el itinerario de las unidades
didacticas no justificado en ningan lugar de la programacion didactica, en

comparacion con la numeracion de bloques y contenidos establecidos en el



Articulo 27 del RD1105/2014. En concreto se adelanta el bloque 4 de
Funciones al bloque 3 de Geometria, por lo que se propone realizar la
justificacion en la programacion.

- Enelbloque 2. NUMEROS Y ALGEBRA, se observa que en la UD1. Lenguaje
algebraico no aparecen el estudio de las potencias, ni de las raices
cuadradas, por lo que se considera un punto incompleto en cuanto a
contenidos segun la tabla del Articulo 27 del RD1105/2014.
Se propone completar dicha unidad didéctica con el estudio/recordatorio de
estos conceptos.

4.2. Temporalizacion

La temporalizacion existente en la programacion didactica establece inica y
exclusivamente el dia que finaliza cada unidad didactica, sin caracterizarse la
tipologia de sesiones de cada una de las unidades didacticas, y sin plasmarlo en un
calendario escolar del afio en curso 2021-2022.

Por tanto, se propone realizar la temporalizacion sobre un calendario escolar del
curso actual 2021-2022, en el que se establezcan la totalidad de sesiones de cada una de las
unidades didacticas, de manera que se imbriquen en este calendario, y asi mismo, se
establezca la tipologia de sesiones de las que se trata, considerandose si son de introduccion,
de desarrollo, de consolidacién o de evaluacion.

Esto permitira un mayor control en el seguimiento del profesor y, por ende, del
propio departamento, con el fin de unificar el recorrido de aprendizaje en cada uno de los
grupos-clase con la intencion de ir a la par, aunque siempre adaptandose a las caracteristicas
especificas de cada grupo.

4.3. Estandares de aprendizaje
Respecto a los criterios de evaluacidn, se establecen en la programacion del centro en

funcién de las Unidades Didacticas, y en relacion tanto con los objetivos, los contenidos y las
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competencias, echandose en falta la relacion de estos criterios con los Estandares
de aprendizaje evaluables indicados en el Real Decreto 1105/2014.

Se propone, por tanto, que en las Unidades Didacticas se plasmen y se tengan claros
los Estandares de aprendizaje de cada una de ellas, con el fin de que se establezcan unos
buenos criterios de evaluacion. Para esta tarea puede ser de gran utilidad la correspondencia
establecida en el Documento Puente (Rodrigo&Requena, 2015) antes mencionado.

4.4. Metodologia didactica

Se observa en toda la programacion, que la metodologia de ensenanza-
aprendizaje se basa fundamentalmente en clases expositivas por parte del
profesor, de manera que el alumnado recibe una informacion que ha de asimilar, sin previa
reflexion de sus conocimientos anteriores a la explicacion del profesor.

Por tanto, como mejora se plantea llevar a cabo metodologias activas de ensefianza
aprendizaje, como fomentar el aprendizaje cooperativo y colaborativo, trabajar desde el
conocimiento inicial del alumnado, realizar actividades basadas en lo competencial, el uso de
las TIC’s y Aprendizaje basado en juegos.

4.5. Atencion a la diversidad

En este grupo-clase de 3° ESO existen un alumno y dos alumnas que requieren
especial atencion.

El alumno est4 diagnosticado como de Altas Capacidades, y las alumnas tienen
trastornos mentales, una por depresién con un protocolo de actuacion por riesgo suicida, y
otra por trastorno de conducta alimentaria (TCA).

Respecto al alumno, se le dan pautas y ejercicios de aprendizaje de mayor dificultad
cuando se proponen las tareas generales de clase, pero no se lleva a cabo un
seguimiento de este, con el fin de corroborar ese mayor conocimiento que es capaz de
lograr. Por lo que se considera realizar un planteamiento programado de actividades de
profundizacion en algunas unidades didActicas para este tipo de alumnado substituyéndolas

por algunas de las ordinarias.
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Respecto a la alumna con trastorno mental y riesgo suicida, existe un protocolo de
seguimiento y observacion entre clases, con el fin de que acuda a la clase correspondiente en
cada cambio, y asi mismo, se esta en contacto permanente con sus padres para tenerlos
informados de cualquier incidencia del Centro hacia ellos y al revés. Ahora bien, dado que se
han producido durante el afio diferentes faltas de asistencia, por no encontrarse bien, por
estar ingresada, etc., y aunque se ha dispuesto toda la documentacién de trabajo que se
realiza en clase a través de la plataforma AULES de la Generalitat Valenciana, se considera
insuficiente el no haber adaptado el aprendizaje a los condicionantes concretos
de esta alumna.

Por ello, dado que se conocia la situacion de la alumna de cursos pasados, se
considera necesario realizar una adaptacion para su aprendizaje desde casa que le permita
llevar el mismo ritmo que el grupo-clase.

Al respecto de la alumna con TCA (trastorno de conducta alimentaria), en concreto,
anorexia, se observa, por un lado, como oculta su cuerpo vistiendo ropa ancha y, por otro,
coOmo muestra una introversion emocional, y en clase se encuentra dispersa cuando el
profesor lleva a cabo la clase expositiva y poco participativa cuando se plantea una actividad
de mayor interaccion con el alumnado.

Ni en el aula, ni en el Centro en general, se observa adaptacion a este
trastorno concreto, por lo que se propone realizar una adaptaciéon, como se vera en el
apartado 6.5, que le permita una mayor concentracion durante las clases, y también a la hora
de realizar las pruebas escritas.

En cualquier caso, es relevante en este sentido la falta de recursos existentes en el
Centro para poder abordar estos casos de diversidad.

4.6. Elementos transversales

La programacion cita los cuatro elementos trasversales del Decreto 87/2015,y

expresa las actividades concretas a llevar a cabo tanto para el fomento de la lectura, como

para la comunicacién audiovisual y para el emprendimiento.
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En cambio, respecto al elemento transversal para la educacién civica y constitucional,

se plantean las siguientes dos propuestas:

La programacion plantea una actividad para el dia internacional de la mujer
sobre mujeres matematicas en la historia. Siendo adecuado, se considera
complementar dicha actividad, considerando mujeres que se puedan
identificar con las unidades o conjunto de unidades didacticas
desarrollados durante el curso, de manera que al alumnado le resulte
atractivo encontrar mujeres matematicas que hayan estudiado precisamente
lo que ellos y ellas estan estudiando en este momento, citandolas, por
ejemplo, en los enunciados de los problemas.

Generacion diaria de un clima de trabajo en el aula basado en el

respeto, la valoracion y la aceptacion.

4.7. Competencias

En la programacion del centro no se detallan la contribucién de las

competencias clave de manera especifica en las unidades didacticas, por lo que se

plantea realizar una tabla que de manera méas concreta refleje este aspecto.

4.8. Resumen de las mejoras

Seguidamente se plasma un resumen de las mejoras explicitadas en los apartados

anteriores:

CONTENIDOS. Identificar la correspondencia entre las unidades didacticas y
los bloques del curriculo.

CONTENIDOS. Justificar en la programacion por qué adelantar el bloque 4
de Funciones al bloque 3 de Geometria.

CONTENIDOS. Resolver el punto incompleto de la UD1 del bloque 2., por no
contener el estudio de las potencias y las raices cuadradas.
TEMPORALIZACION. Se plantea concretar la temporalizacién de unidades

didacticas y sesiones en el calendario escolar.
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EVALUACION. Se considera plasmar en las Unidades Didacticas los
Estandares de aprendizaje de cada una de ellas, con el fin de que se
establezcan unos buenos criterios de evaluacion.

METODOLOGIA. Se plantean metodologias activas para el proceso
ensenanza-aprendizaje.

ATENCION A LA DIVERSIDAD. Plantear actividades de profundizacién para
alumno de AACC.

ATENCION A LA DIVERSIDAD. Adaptar el aprendizaje desde casa a una
alumna con trastorno mental y protocolo de riesgo suicida.

ATENCION A LA DIVERSIDAD. Realizar adaptacién para alumna con
anorexia que permita su mayor concentracion en clase y durante la realizacién
de las pruebas escritas.

ELEMENTOS TRANSVERSALES. Generacion diaria de un clima de trabajo
en el aula basado en el respecto, la valoracion y la aceptacion.
ELEMENTOS TRANSVERSALES. Se complementa la actividad el dia de la
mujer, planteando mujeres en la historia que tengan que ver con la unidad
didactica que se esté dando, citandolas por ejemplo en los enunciados de
problemas.

ELEMENTOS TRANSVERSALES. Lectura al respecto de personajes
historicos relacionados con la UD en estudio y entrega de escrito-resumen.
COMPETENCIAS. Se realiza una tabla donde de manera mas concreta se

plantee la contribucion de las competencias clave en las unidades didacticas.

5. SECUENCIA DE CONTENIDOS, COMPETENCIAS Y EVALUACION

A continuacion, se enmarcan los objetivos, contenidos, competencias y evaluaciéon

para el grupo-clase en estudio, el cual se engloba en el 3er curso de la Educacion Secundaria

Obligatoria, incorporando ya en este apartado todas las mejoras propuestas resumidas en el

apartado 4.8.
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5.1. Objetivos: generales de etapa y especificos Matematicas

Diferenciaremos entre objetivos generales de la Educaciéon Secundaria Obligatoria y
los especificos de la asignatura de Matematicas orientadas a las ensefianzas académicas de
39 ESO. Para los objetivos generales, se tomaran tanto del Real Decreto 1105/2014 de
caracter estatal, como los fines de etapa establecidos en el Decreto 87/2015 de la Generalitat
Valenciana. Para los especificos de Matematicas se toma el establecido en el libro de texto de
Anaya (Colera et al., 2015).

Obijetivos generales (o de etapa) de la Educacién Secundaria Obligatoria

Atendiendo al articulo 11 del Real Decreto 1105/2014 se indican los objetivos
generales de la Educacion Secundaria Obligatoria, esto es, validos para todas las asignaturas
de la etapa correspondiente, en el que se indica que ésta contribuiré a desarrollar en el
alumnado las capacidades que les permitan ciertas habilidades/competencias.

A continuacion, se listan aquellos objetivos (con el indexado normativo) generales
mas relacionados directamente con la asignatura de matematicas:

b. Desarrollar y consolidar hébitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en
equipo como condicidn necesaria para una realizacion eficaz de las tareas del
aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

e. Desarrollar destrezas bésicas en la utilizacion de las fuentes de informacion para,
con sentido critico, adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una preparacion
bésica en el campo de las tecnologias, especialmente las de la informacion y la
comunicacion.

f. Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en
distintas disciplinas, asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los
problemas en los diversos campos del conocimiento y de la experiencia.

g. Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el
sentido critico, la iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender,

planificar, tomar decisiones y asumir responsabilidades.
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Asi mismo, a nivel autonémico, el Decreto 87/2015 del Consell, establece unes fines a
adquirir por el alumnado a los que se tiene que contribuir y sobre los cuales se listan también
los méas intimamente relacionados con las matematicas:

a. Adquirir los elementos basicos de la cultura, especialmente en sus aspectos

humanistico, artistico, cientifico y tecnolégico.

g. Consolidar en el alumnado habitos de estudio y de trabajo.

i. Desarrollar metodologias did4cticas innovadoras que incluyan el aprendizaje
cooperativo, los proyectos interdisciplinares, el uso de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion, asi como la practica de la educacion inclusiva en el
aula.

j. Basar la practica docente en la formacion permanente del profesorado, en la
innovacion educativa y en la evaluacion de la propia practica docente.

k. Elaborar materiales didacticos orientados a la ensefianza y el aprendizaje basados
en la adquisiciéon de competencias.

Obijetivos especificos de Matematicas

Respecto a los objetivos especificos de las matematicas, y tras observar los que se
indican en diferentes publicaciones existentes fundamentalmente de editoriales que redactan
los libros, en este caso, se toma lo establecido en el libro de texto de Anaya (Colera et al.,

2015), donde se pueden considerar agrupados en los siguientes items:

Aprender a resolver problemas.

- Identificar actitudes personales inherentes a lo matematico, a lo que acontece
en la vida cotidiana.

- Uso adecuado de las tecnologias de la informacion.

- Conocer el lenguaje algebraico y las expresiones simbolicas.

- Conocer la matematica en el plano y relacionarla con lo cotidiano.

- Estudio de funciones en la vida real.

- Andlisis estadistico y probabilistico de situaciones reales.
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5.2. Competencias

Las competencias se definen en el articulo 2 del Real Decreto 1105/2014, y asi mismo
se hace referencia a las competencias clave en el Decreto 87/2015 de la Comunidad
Valenciana y en la Orden ECD/65/2015, donde se relacionan las competencias, los
contenidos y los criterios de evaluacion.

El aprendizaje por competencias favorece los propios procesos de aprendizaje y la
motivacion por aprender, debido a la interconexion entre el concepto aprendido y el proceso
llevado a cabo para aprenderlo. Ademas, tiene un caracter transversal e integral al aplicar lo
aprendido en diversos contextos académicos, sociales y profesionales.

A continuacion, se muestran las siete competencias clave en la Tabla 5.1, y como se
considera que las matemaéticas contribuyen a su desarrollo en general y en lo particular
desde las actividades y metodologias que se pretenden implementar en las unidades
didacticas como mejora a la programacion del centro existente:

Tabla 5.1

Competencias clave

COMPETENCIAS CLAVE | CONTRIBUCION GENERAL Y PARTICULAR

Comunicacion lingiiistica | En GENERAL: Activa el lenguaje matematico, tanto escrito
- CCL como oral, fundamentalmente en la resoluciéon de problemas.
Y proporciona un vocabulario nuevo para la expresion de
ideas matematicas.
En PARTICULAR:
- Interpretacidén y lectura de enunciados de problemas.
- Expresion oral y escrita en resolucién de problemas,
actividades, proyectos, retos matematicos, etc.
- Lectura de textos donde aparezcan mujeres matematicas
en cada inicio de unidad didactica y relacionadas con
ésta.

Competencia matematica | En GENERAL: Establece una relacién importante entre el
y competencias basicas en | conocimiento conceptual y el procedimental, desarrollando
ciencia y tecnologia - el pensamiento lo6gico-deductivo.

CMCT En PARTICULAR: Dado que se trata de la competencia
mas afin a la asignatura, se trata de una competencia
trabajada a lo largo de toda programacion y por tanto de
todas las unidades didéacticas.




17

Competencia digital - CD

En GENERAL: Promueve la bisqueda de informacioén, a
manejar herramientas digitales necesarias para el
aprendizaje y actualizar el uso de las nuevas tecnologias con
el fin de ser més efectivos en la resolucion de problemas.
En PARTICULAR:
- Uso de aplicaciones digitales como GeoGebra, Genial.ly,
Educaplay, Socrative...
- Uso de ordenador y proyector.
- Videos introductorios en diferentes unidades didacticas
y actividades.

Aprender a aprender -
CPAA

En GENERAL: Ayuda a identificar potencialidades
personales, aplicar estrategias para mejorar el pensamiento
critico, desarrollar estrategia para absorber contenidos
rigurosamente, planificar recursos necesarios en el proceso
de aprendizaje y favorecer la habilidad para comunicar con
eficacia los resultados del propio trabajo.
En PARTICULAR:

- Actividades cooperativas en todas las unidades

didActicas.
- Proyectos
- Resolucion de problemas.

Competencias sociales y
civicas -CSC

En GENERAL: Proporciona herramientas para la
prediccion y toma de decisiones como ciudadanos en el
ambito social. Ademés, el trabajo en equipo para la
realizacion de las actividades fomenta y potencia las
relaciones personales del alumnado.
En PARTICULAR:
- Actividades cooperativas en todas las unidades
didacticas.
- Proyectos.
- En todas las unidades didacticas fomentando actitudes
de respeto.

Sentido de iniciativa y
espiritu emprendedor -
SIE

En GENERAL: Implica obtener herramientas para
convertir las ideas en actos, permitiendo a los alumnos poder
tomar la iniciativa ante la presentacion de retos futuros,
asumir riesgos y planificar y gestionar proyectos.
En PARTICULAR:

- Actividades cooperativas en todas las unidades

didéacticas.
- Proyectos.
- Retos matematicos.

Conciencia y expresiones
culturales - CEC

En GENERAL: Permite apreciar la importancia del arte en
toda manifestacién cultural, facilitando el intercambio de
conocimientos.
En PARTICULAR:
- Videos y textos introductorios de las unidades
didacticas.
- Concurso de fotografia matemaética.

Fuente: Elaboracion propia.
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5.3. Bloques de contenido curriculares

En el Documento Puente (Rodrigo&Requena, 2015), se establecen dentro de cada
bloque, las relaciones entre los contenidos, criterios de evaluacion e indicadores de logro
(construidos a partir de los criterios de evaluacion), estandares de aprendizaje evaluables y
las competencias, de las matematicas orientadas a las ensefianzas académicas.

La definicion de los contenidos se encuentra en el Real Decreto 1105/2014, en su
articulo 2.d, como el conjunto de conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes que
contribuyen al logro de los objetivos de cada ensefianza y etapa educativa y a la adquisicion
de competencias.

Tanto en el Decreto 87/2015, como en el Real Decreto 1105/2014, los contenidos de
Matematicas para todos los cursos de la E.S.O. se estructuran en cinco bloques: Bloque 1,
Procesos, métodos y actitudes matematicas; Bloque 2, Ntimeros y Algebra; Bloque 3,
Geometria; Bloque 4, Funciones; Bloque 5, Estadistica y Probabilidad.

Elbloque 1 es el eje vertebrador del resto de los bloques. Se presentan en este bloque los
contenidos relacionados con la resolucion de problemas, la realizaciéon de proyectos de
investigacion matematica, la modelizacion, las actitudes hacia las matematicas, la
planificacion y gestion de proyectos, la utilizacion de los medios y recursos tecnologicos. Este
bloque es transversal y forma parte de todas las unidades didacticas.

Los bloques de contenidos son los siguientes segtn el Decreto 87/2015 y Real Decreto
1105/2014:

BLOQUE 1. Procesos, métodos y actitudes en Matematicas (este bloque es
transversal a los restantes 4 bloques)

1. Planificacion del proceso de resolucion de problemas.

2. Planteamiento de investigaciones matematicas escolares en contextos numeéricos,
geométricos, funcionales, estadisticos y probabilisticos.

3. Utilizacion de medios tecnolégicos en el proceso de aprendizaje para:

BLOQUE 2 Numeros y algebra
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1. Potencias de nimeros racionales con exponente entero. Significado y uso.

2. Raices cuadradas.

3. Nameros decimales y racionales.

4. Investigacion de regularidades, relaciones y propiedades que aparecen en
conjuntos de nimeros. Expresion utilizando lenguaje algebraico.

5. Sucesiones numéricas. Sucesiones recurrentes. Progresiones aritméticas y
geométricas.

6. Polinomios. Expresiones algebraicas.

7. Resolucion de ecuaciones sencillas de grado superior a dos.

8. Resolucion de problemas mediante la utilizacién de ecuaciones de primer y
segundo grado y sistemas de ecuaciones.

BLOQUE 3. Geometria

1. Geometria del plano.

2. Geometria del espacio.

3. El globo terraqueo. Coordenadas geograficas y husos horarios. Longitud y latitud
de un punto.

4. Empleo de herramientas tecnolégicas para estudiar formas, configuraciones y
relaciones geométricas.

BLOQUE 4. Funciones

1. Anélisis y descripcion cualitativa de graficas que representan fenémenos del
entorno cotidiano y de otras materias.

2. Analisis de una situacion a partir del estudio de las caracteristicas locales y
globales de la grafica correspondiente.

3. Anélisis y comparacion de situaciones de dependencia funcional dadas mediante

tablas y enunciados.
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4. Utilizacién de modelos lineales para estudiar situaciones provenientes de los
distintos &mbitos de conocimiento y de la vida cotidiana, mediante la confeccion de la tabla,
la representacion grafica y la obtencion de la expresion algebraica.

5. Expresiones de la ecuacion de la recta.

6. Funciones cuadraticas. Representacion grafica. Utilizacion para representar
situaciones de la vida cotidiana.
BLOQUE 5. Estadistica y probabilidad
1. Estadistica.
2. Experiencias aleatorias. Eventos y espacio muestral.
5.4. Unidades didacticas y su distribuciéon temporal
En el siguiente apartado se establece una relacion de las unidades didacticas de la
asignatura de matematicas orientadas a las ensenanzas académicas en 3° ESO y su
distribucion temporal, sobre las cuales se especifican las mejoras con relacion a los

contenidos y su temporalizacion.

5.4.1.Unidades didacticas

A continuacion, en la Tabla 5.2, se plasman las unidades didacticas de las
matematicas orientadas a las ensenanzas matematicas de 3° ESO, en relacion con sus
contenidos establecidos en la programacién y bloques a los que pertenecen.

Notese que figuran con un asterisco (*) los contenidos que han sido incluidos como
mejora de la programacion, ya que no estaban contemplados en ninguna unidad didactica.
Tabla 5.2

Relacion entre contenidos, bloques y unidades

Bloques de contenidos Unidades didacticas Contenidos
B2. Numerosy | UD1. Lenguaje algebraico | - Ellenguaje algebraico
B1. Procesos, algebra - Operaciones con monomios
métodos y y polinomios
actitudes en - Identidades
Matematicas - Fracciones algebraicas
- Potencias (*)
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Raices cuadradas (*)

UD2. Ecuaciones

Ecuacion

Ecuaciones de primer grado
Ecuaciones de segundo
grado

Resolucion de problemas

UDa3. Sistemas de
ecuaciones

Ecuacién con dos incégnitas
Sistemas de ecuaciones
lineales

Métodos de resolucion de
sistemas

Resolucién de problemas

B4. Funciones

UD4. Funciones y graficos

Funciones
Expresion analitica de una
funcion

UDs. Funciones lineales y
cuadraticas

Funcién de
proporcionalidad

La funcién y=mx+n
Formas de la ecuacion de
una recta

Resolucion de problemas
con funciones lineales
Funcién cuadratica

B3. Geometria

UD6. Geometria plana

Angulos en la
circunferencia
Semejanza

Teorema de Pitagoras
Lugares geométricos
Areas de figuras planas

UD7. Cuerpos geométricos

Poliedros y cuerpos de
revoluciéon

Planos de simetria y ejes de
giro

Areas y voltimenes
Coordenadas geograficas

Bs. Estadistica
y probabilidad

UDS8. Tablas y graficos
estadisticos

Poblacién y muestra
Variables estadisticas
Tabulacion de datos
Gréficos estadisticos

UDg. Parametros
estadisticos

Parametros de
centralizacion y de
dispersion

Parametros de posicién

UD10. Azar y probabilidad

Sucesos aleatorios
Probabilidad de un suceso
Ley de Laplace
Probabilidades en
experiencias compuestas

Nota: Tabla de elaboracion propia. Asterisco (*) en los contenidos que han sido incluidos

como mejora de la programacion.

Asi mismo, se considera que la modificacion de itinerario disponiendo el bloque 4 de

funciones anteriormente al bloque 3 de geometria, tiene relevancia teniendo en cuenta, que

el bloque 2 trata de las ecuaciones y sistema de ecuaciones, aprendizaje que tiene relacion
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directa con las funciones, su expresion analitica y su resolucién, por lo que se considera

adecuado abordar el bloque 4 una vez acabado el 2, ya que el alumnado tiene méas presente

este ultimo bloque con el que tiene tanta relacion.

Por ultimo, mediante la realizacion de la tabla se observa que se establecen las

correspondencias entre unidades didacticas y los bloques del curriculo, aspecto no

explicitado en la programacion del centro.

5.4.2. Distribucion temporal a lo largo del curso

La distribucion de las sesiones se ha realizado teniendo en cuenta que, de acuerdo con

el Anexo 4 del Decreto 87/2015, la asignatura de Mateméticas académicas de 3° ESO

dispone de 4 horas semanales.

Para ello, se ha elaborado el Calendario Escolar 2021-2022, sobre el cual se ha

temporalizado cada una de las unidades didacticas, asi como el nimero de sesiones

establecido para cada una de ellas. En la Tabla 5.3 se muestra el nimero de unidades

didActicas total de la asignatura, el nimero de sesiones para cada una de ellas, el inicio y fin,

y las unidades didacticas que pertenecen a cada una de las evaluaciones.

Tabla 5.3

Temporalizacion de unidades didacticas

UNIDAD DIDACTICA Sesiones| Inicio Fin

LA EVALUACION UD1 LengugJe algebraico 26 13/09/2021 | 28/10/2021
UD 2 Ecuaciones 13 03/11/2021 | 24/11/2021
UD 3 Sistemas de ecuaciones 13 25/11/2021 | 12/01/2022

22EVALUACION UD 4 Func;ones y graficos _ 13 17/01/2022 | 07/02/2022
UD 5 Funciones lineales y cuadréaticas 13 08/02/2022 | 23/02/2022
UD 6 geometria plana 10 01/03/2022 | 16/03/2022
UD 7 Cuerpos geométricos 12 22/03/2022 | 13/04/2022

32EVALUACION UD 8 Tab}as y gréficos ?St.adlSthOS 10 26/04/2022 | 11/05/2022
UD 9 Parametros estadisticos 10 12/05/2022 | 30/05/2022
UD 10 Azar y probabilidad 9 31/05/2022 | 14/06/2022

Nota: Tabla de elaboracién propia.

Seguidamente, y como una de las mejoras planteadas a la programacion del Centro,

se muestra esta temporalizacion de las unidades didacticas sobre el Calendario Escolar 2021-
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2022 en la Figura 5.1, en el que, ademés de las sesiones para cada una de ellas, se han
indicado sesiones de actividades diversas que contemplan otras posibles no lectivas
dispuestas estratégicamente en dias proximos a festividades o periodos vacacionales, y que
son imprescindibles también para dotar de cierta flexibilidad a la programacion.

Figura 5.1

Calendarizacioén de las unidades didacticas

CALENDARIO 2021 - 2022

[sepTIEMBRE 2021 | [ocTuBRE 2021 | [NoVIEMBRE 2021 |
[t IwmIxT s JTv]s[ol] [t IwmIxT s JTv]s[ol] [t ImT x s Tv]s o]
1 2 3 1 i 2 3 4 s
6 7HE s 10 a s 6 7 8 g8 9 10 11 12
13 14 15 16 17 11 12 13 14 15 15 16 17 18 19
20 21 22 23 24 18 19 20 21 22 22 23 24 25 26
27 28 29 30 25 26 27 28 29 29 30
[DICIEMBRE 2021 | [ENERO 2022 ] [FEBRERO 2022 |
[eIwmIx[ o TvlsTo] [tIm[xTs[v]sTo] [c]wm][xT[sTv][sJol]
2 3 1 2 3 a4
6 7 8 9 10 3 4 5 6 7 7 8 9 10 11
13 14 15 16 17 10 11 12 13 14 14 15 16 17 18
20 21 22 23 24 17 18 19 20 21 21 22 23 24 25
27 28 29 30 31 24 25 26 27 28 28
31
[maARz0 2022 ] [aBRIL 2022 ] [mavo 2022 ]
[eIwmIx[s TvlsTo] [tIm[x[Ts[v]sTo] [ce]m[xT[sTv][sTol]
1 2 3 a 1
7 8 9 10 11 4 5 & 1 8 2 3 4 5 &
14 15 16 17 18 11 12 13 14 15 9 10 11 12 13
21 22 23 24 25 18 19 20 21 22 16 17 18 19 20
28 29 30 31 25 26 27 28 29 23 24 25 26 27
30 31
[Junio 2022 | [Jutio 2022 ] [ LEYENDA
[CITwmIxT i Tv]s]o] [CIwmIXxT i Tv]sTol] Festivo UD1_UD6
1 2 3 1 Inic. y fin curso| UbD2 UD7
6 7 8 9 10 a4 s 6 7 8 Act. diversas UD3_UD8
13 14 15 [ 11 12 13 14 15 UD4_UDS
20 21| 22 23 24 18 19 20 21 22 UDS5_UD10
27 28 29 30 25 26 27 28 29

Nota: Tabla de elaboracion propia.

Realizando un resumen de sesiones, obtenemos la Tabla 5.4 que se muestra a
continuacion:
Tabla 5.4

Resumen de sesiones del curso escolar 2021-2022

Definicion Sesiones
Inicio y final de curso 2
Unidades Didacticas 129
Actividades complementarias 6
Sesiones de repaso 4
Total sesiones 141

Nota: Tabla de elaboracién propia.
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5.5. Metodologia: principios metodolégicos y metodologias especificas

En el Real Decreto 1105/2014, la metodologia se define como “el conjunto de
estrategias, procedimientos y acciones organizadas y planificadas por el profesorado, de
manera consciente y reflexiva, con la finalidad de posibilitar el aprendizaje del alumnado y el

logro de los objetivos planteados”.

5.5.1. Principios metodologicos

Existen varias tipologias de metodologias, algunas mas tradicionales otras mas
innovadoras, siendo validas todas ellas. El uso de una en concreto dependera del
profesorado, en funciéon de condicionantes previos, el contexto, el alumnado que posee y los
objetivos a lograr.

Hay un punto fundamental, y es que las metodologias a utilizar deben hacer participe
en todo momento al alumnado y que el uso y aprendizaje de conocimientos se traslade a
casos reales y cotidianos.

Asi, desde el punto de vista de la corriente constructivista , las diferentes teorias
coinciden en definir el conocimiento como una construccion del sujeto, y no como un
computo de conocimientos innatos (Serrano&Pons, 2011), en la que el profesor es un guia y
los protagonistas del proceso ensefianza-aprendizaje son el alumnado. Se toma como
referencia la teoria de Ausubel (EE. UU., 1918-2008), segtn la cual “El factor mas
importante que influye en el aprendizaje, es lo que el alumno ya sabe. Determinar esto y
ensenarle en consecuencia” (Ausubel, 1968).

Tras analisis de la programacion del centro, hay aspectos metodolégicos no tenidos
en cuenta y otros mejorables. Teniendo en cuenta esto se plantea sobre dicha programacion
lo siguiente.

En primer lugar, existe ausencia del establecimiento del punto de origen del
conocimiento del alumnado, por lo que se considera fundamental partir del conocimiento

previo del alumnado, poniéndolo en relacién con los nuevos, de modo que de manera ciclica
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se trabajen los contenidos de lo simple a lo complejo. De esta manera el aprendizaje sera
significativo.

En paralelo a lo indicado anteriormente, teniendo como punto de partida en el
aprendizaje el nivel previo del alumnado, se fomenta la participacion, siendo la ensefianza
activa muy relevante en el proceso. Por tanto, se complementa en las clases meramente
expositivas en la presentacion de las unidades did4cticas existentes en la programacion del
centro, con un trabajo mediante aprendizaje cooperativo, que permita la resolucion de
tareas mediante las sinergias generadas entre compafieros y compaiieras.

Asi mismo, se usa el aprendizaje basado en problemas, favoreciendo la
experimentacion, que dara un enfoque practico y aplicable a casos reales, fortaleciendo el
trabajo de competencias.

Se utilizan las TIC (Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion) y las TAC
(Tecnologias para el Aprendizaje y el Conocimiento), a partir de recursos del propio centro,
tanto en el aula propia como en la clase de informatica o la biblioteca para realizar trabajos
de forma puntual, o incluso el propio patio del Instituto, ya que la programacién del centro
no incide en la utilizacion de recursos disponibles en el Centro, los cuales son muy validos
para un proceso ensenanza-aprendizaje efectivo.

A partir de la utilizacion de estas tecnologias, conjugado con la mecéanica de los
juegos para motivar durante la realizacion de actividades, se utiliza la ludificacion (mas
comunmente llamada por el término adaptado del inglés, gamificaciéon) como herramienta
en el proceso de aprendizaje.

Adicionalmente a las TIC y TAC, se utilizan otros recursos, como son fichas y
calculadoras, lo cual se considera complementar mediante el uso de figuras geométricas

manipulables, juegos, etc.
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5.5.2.Metodologias especificas

Teniendo claros los principios metodologicos generales, se concreta la metodologia
especifica de aula, innovando o mejorando la programacion del Centro existente.

En primer lugar, dado que no se encuentra previsto en la programacion, se recopila
informacion del grupo-clase, académica y personal, realizandose un cuestionario inicial y
una serie de actividades que sirvan como evaluacion inicial que siente las bases del
conocimiento particular del alumnado.

Para el desarrollo de una unidad didactica se lleva a cabo una estructura similar:

1. En la primera sesion, se despierta el interés del alumnado mediante la visualizacion
de un video o una lectura, de manera que se remuevan los conocimientos previos. Esta
actividad inicial no esta presente en la programacion del centro.

2. Mediante clase expositiva participativa se plantean los nuevos contenidos, que en
todo momento se trasladan a una aplicacién practica en caso real. Este Gltimo aspecto
se plantea como mejora a la programacion, con el fin de que el alumnado conecte las
matematicas con el mundo real.

3. Se generan grupos heterogéneos para realizar actividades cooperativas, de
manera mas recurrente a la existente en la programacion.

4. Tras un trabajo grupal, se realizaran actividades de consolidaciéon individual
con el fin de observar el afianzamiento de los contenidos y la autonomia del alumnado, a la
vez que permite al profesorado una observacién de ritmos de manera personalizada. Esto se
aflade a la programacion del centro.

5. En més de una sesion se requerira la presencia del alumnado en la pizarra
para realizar correcciones y/o resolver dudas. Lo cual en la programaciéon no se plantea en
ningin momento.

6. También se utilizara el ordenador de aula para utilizar herramientas y/o

aplicaciones como generadores de presentaciones digitales (Genial.ly, 2022), o pizarras
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digitales (GeoGebra, 2022), Hojas de Célculo,... aspecto tampoco contemplado en la
programacion del Centro.

7. Se realizara una prueba escrita, la cual, segtin el caso, se realizara al finalizar
cada unidad did4ctica.

5.6. Evaluacion y calificacion

La legislacion que tiene que ver con la evaluacidon se encuentra en el Real Decreto
1105/2014, el Decreto 87/2015 y la Orden 38/2017.

La evaluacion permite valorar el aprendizaje del alumnado en base a los objetivos
alcanzados y habilidades adquiridas, y asi mismo, analizar el proceso ensenanza-aprendizaje
para reorientar la accién docente y mejorarla.

En el articulo 2. Aspectos generales de la evaluacion, de La Orden 38/2017, de 4 de
octubre, de la Conselleria de Educacion, Investigacion, Cultura y Deporte, se define la
evaluaciéon como sigue:

La evaluacion, ... es continua y formativa. Dado el caricter continuo de la

evaluacion, esta tiene como finalidad detectar las dificultades en el momento en el

que se produzcan, analizar las causas y, en consecuencia, reorientar la intervencion
educativa y adecuada a la diversidad de capacidades, ritmos de aprendizaje, intereses

y motivaciones del alumnado.

Asimismo, la evaluacion es integradora, colaborativa y participativa,
por lo que los centros y los equipos docentes evaluadores deben garantizar los medios

y las estrategias convenientes para que el alumnado y las familias se integren,

colaboren y participen activamente en los diferentes procesos ligados a la evaluacion.

5.6.1. Evaluacion inicial, procedimental y final

Tal y como se explica en el apartado 5.5.2, habra una evaluacién inicial en la que se

obtiene informacién del alumnado en cuanto a sus conocimientos y capacidades que permita
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tener un punto de partida dentro del grupo-clase, a partir del cual iniciar el proceso
ensefanza-aprendizaje con garantias.

Procedimentalmente, durante el curso se producen tres sesiones ordinarias de
evaluacion.

Ademas, en la programacion del centro existe una evaluacion final extraordinaria,
para aquel alumnado que no hay superado la asignatura en junio, pero en aplicacion del RD
084/2021 se adapta esta parte y por tanto deja de existir para la ESO.

Por otra parte, en la programacion de centro, tal y como se ha indicado en apartados
anteriores, no se identifican los Estandares de Aprendizaje, por lo que en la UD explicada en

el apartado 8 del presente trabajo, se identifican estos como ejemplo de mejoras propuestas.

5.6.2. Instrumentos de evaluaciéon

Los instrumentos de evaluacion son las herramientas concretas que permiten
ponderar, observar y evaluar el proceso de aprendizaje del alumnado.

La Orden 38/2017, indica en su articulo 4, apartado 7, que “El profesorado debe
utilizar procedimientos de evaluacion variados para facilitar la evaluacion del
alumnado como parte integral del proceso de ensenanza y aprendizaje y como una
herramienta esencial para mejorar la calidad de la educacion”.

En ese sentido, se utilizan diferentes instrumentos de evaluacién que se clasifican en
dos tipos:

- Los instrumentos que evaltian la asimilacion de los conocimientos y objetivos.
- Los que evaltan el proceso de adquisicion, mas que el resultado final de este
proceso.

A continuacion, se citan los instrumentos de evaluacion de la programacion del

centro que sirven para obtener una calificacion posterior del alumnado:
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Cuaderno del profesor

En este cuaderno se registrara el trabajo diario del alumnado en clase, el trabajo
realizado en casa, el grado de participacion e interés en clase, las preguntas orales y las
salidas a la pizarra, la atencion y el planteamiento de dudas, la asistencia y la conducta.

Con este instrumento se evalian la mayor parte de los criterios de evaluacion del
bloque 1.

Cuaderno del alumnado

Con este instrumento se evalia el orden, ortografia y limpieza de este, asi como las
anotaciones tedricas del seguimiento de la clase y la realizacion de actividades en clase o en
casa y corregidas en clase. Se solicitara al finalizar cada unidad didactica al alumnado.

Este instrumento se relaciona de forma mas directa con los criterios de evaluacién 2,
5, 6,7, 8,9, 13 del bloque 1.

Trabajo cooperativo

En este caso se evaluara todo el trabajo y actividades en sus diferentes formatos que
se realizan en grupo: proyectos, estaciones de aprendizaje, concursos en grupo, preguntas
orales, etc.

Su evaluacion sera mediante el sistema de autoevaluacion, haciendo participe al
alumnado de una reflexion y valoracion de su propio aprendizaje. Este fomento de la
participacion del alumnado en su propia evaluacién se indica en el articulo 4 de la Orden
38/2017 del Consell.

Mediante este instrumento evaluamos principalmente los criterios de evaluacion 2, 3,
4, 10, 12 y 14 del bloque 1, asi como criterios especificos de los bloques tratados en cada una
de las unidades didacticas.

Pruebas escritas

Este instrumento incluira las pruebas escritas de cada una de las unidades que

permitira evaluar al alumnado a través de la asimilaciéon de contenidos. Podran ser tanto
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ejercicios como cuestiones tedricas que valoren el grado de adquisicion de los objetivos de las
unidades. Se disefiaran en base a los criterios de evaluacion y estdndares de aprendizaje.

Con este instrumento de evaluacion se evaluaran, principalmente, los criterios de
evaluacion de los bloques 2, 3, 4y 5, dependiendo de la unidad didactica en cuestion.

Actividades evaluables

Teniendo en cuenta los cuatro instrumentos de evaluacion indicados y existentes en
la programacidn del centro, se modifica uno de ellos, en concreto el trabajo cooperativo por
actividades evaluables, dado que la evaluacion del trabajo cooperativo se encuentra dentro
de la rabrica de cada una de las actividades.

La evaluacion de las actividades se realizara mediante una rtbrica elaborada por el
profesor, y ésta se colgara en la plataforma AULES de la Generalitat Valenciana, previamente

a la realizacion de la actividad para que el alumnado sea consciente de lo que se va a evaluar.

5.6.3. Criterios de Calificacion

Los criterios de calificacién posibilitan expresar numéricamente la valoracién
realizada sobre los objetivos y competencias asimilados por el alumnado como resultado de
la evaluacion.

Tal y como se indica con anterioridad, los criterios de calificacion reflejan dos tipos
de evaluacion:

- Asimilacién de contenidos
- Proceso de adquisicion de esos contenidos

Asi, en la programacion del centro los criterios de calificacion que se utilizan y que se
han descrito en el apartado anterior se muestra en la Tabla 5.5, y son:
Tabla 5.5

Instrumentos de evaluacién del centro

INSTRUMENTO DE EVALUACION PORCENTAJE
Cuaderno del profesor 10%
Cuaderno del alumnado 5%
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Trabajo cooperativo 5%

Prueba escrita 80%
Nota: Tabla de elaboracion propia.

En ese sentido, y tras el cambio/sustitucion propuesta, los instrumentos de
evaluacién se muestran en la Tabla 5.6, teniendo cada uno de ellos una rabrica asociada para
su calificacion, las cuales se pueden encontrar en el Anexo 3, apartado 12.3 del presente
trabajo.

Tabla 5.6

Instrumentos de evaluacion propuestos

INSTRUMENTO DE EVALUACION PORCENTAJE
Prueba escrita 60%
Actividades evaluables 20%
Cuaderno del Profesor 10%
Cuaderno del alumnado 10%

Nota: Tabla de elaboracion propia.

La calificacion final de cada unidad didactica sera sobre 10, y se genera realizando la
media ponderada de los instrumentos de evaluacion de la Tabla 5.6 anterior.

En las evaluaciones ordinarias (12, 22 y 32), la calificacion seria la media
aritmética de las notas de cada unidad didactica o unidades didacticas llevadas a cabo en la
evaluacion correspondiente. El alumnado que no supere alguna de las evaluaciones, se le
daré la oportunidad de superarlas mediante prueba escrita a lo largo del curso. La
calificacion final sera la media aritmética de las tres evaluaciones.

Los alumnos con asignatura pendiente de cursos anteriores seguiran un
programa de refuerzo disefiado por el Departamento de Matemaéticas. Teniendo en cuenta el
proceso de ensenanza-aprendizaje basado en los conocimientos previos del alumnado, el
alumnado que apruebe las dos primeras evaluaciones de 3° ESO recupera directamente las
Matematicas de 2° ESO, finalizando el proceso de recuperacion. La nota sera la media

aritmética de las dos primeras evaluaciones citadas.
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5.6.4. Evaluacion de la practica docente

En el articulo 20 del RD 1105/2014, de 26 de diciembre, se indica que el profesorado
evaluara tanto los aprendizajes del alumnado como los procesos de ensefianza y su propia
practica docente, para lo que establecera indicadores de logro de las unidades didacticas.

Para conseguir con éxito dicha practica docente, es necesario una evaluacion propia,
autocritica constructiva por parte del docente y evaluar de forma auténoma su labor.

Esto nos llevara a la deteccion de las dificultades observadas en el proceso
ensefanza-aprendizaje, obteniendo las causas y modificando si se considera, aquellos puntos
de la practica docente que sean mejorables a lo largo del curso.

El Departamento de matematicas, al iniciar el curso, establece los siguientes
indicadores de éxito para llevar a cabo el proceso de evaluaciéon docente:

- Adecuacion de los objetivos y contenidos a las necesidades del grupo.

- Adecuacion de las actividades planteadas.

- Adecuacion de las estrategias metodologicas aplicadas.

- Adecuacidn de los materiales y recursos didacticos.

- Adecuacidn de la temporalizacién, espacios y tipos de agrupamientos.

- Adecuacion de las medidas de respuesta educativa para la inclusiéon aplicadas.
- Adecuacion de los instrumentos y criterios de evaluacion.

Teniendo como punto de partida estos indicadores de éxito, la evaluacién se plantea

mediante dos recursos:
- Una rubrica de autoevaluacion del profesor o profesora.
- Una encuesta anénima de valoracion por parte del alumnado al finalizar cada
evaluacion.
A continuacion, se muestra en la Tabla 5.7 la encuesta elaborada para la valoracion

por parte del alumnado, ampliando la existente en la programacion del centro:



Tabla 5.7

Encuesta anénima alumnado de la practica docente
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ENCUESTA ANONIMA DEL ALUMNADO DE LA PRACTICA DOCENTE

Profesor: Fecha:
Curso:
Grupo:
Criterio de valoracion: de o (no satisfactoria), hasta 10 (muy satisfactoria)
El curso Valoracion
La programacion del curso y cumplimiento de la programacion
La organizacion de las actividades dentro del aula
La realizacion de las actividades
El profesor Valoracion
El profesor explica con claridad
El profesor demuestra la preparacion de las clases
El profesor muestra un gran dominio de la materia
La evaluacion de las actividades por parte del profesor
Relacion con los alumnos Valoracion
Se fomenta la participacion de los alumnos
El profesor es resolutivo frente a las dudas
El profesor se preocupa por los alumnos
El profesor es respetuoso con los alumnos
Contenido impartido Valoracion
Se tratan contenidos interesantes y ttiles
He adquirido nuevos conocimientos.
Evaluacion Valoracion

El examen es acorde al nivel explicado en las clases
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El método de evaluacion es justo

Los criterios de evaluacion han sido explicados al inicio de cada
unidad didactica

Percepcion personal

Valoracion

Las clases de matemaéticas son motivadoras e interesantes

He aprendido mucho en las clases de matematicas

Estoy mas interesado por las matematicas que antes

Comentarios/propuestas de mejora

MUCHAS GRACIAS POR TU COLABORACION

Nota: Tabla de elaboracion propia.

Para la ribrica de autoevaluacion del profesor/profesora se mantiene la existente en

el centro, la cual se muestra en la Figura 5.2. siguiente:

Figura 5.2

Rubrica de autoevaluacion del profesor/profesora

I. PLANIFICACIO 2 3 a

1 Realitze la programacic de la meua activitat educativa tenint com a referéncia la Concrecid Curricular del Projecte
Educatiu de Centre.

2 Planteje els objectius didactics de manera gue expressen clarament les competéncies que els meus alumnes i les
alumnes han d'aconseguir.

3 Seleccione i seqiencie els continguts amb una distribucid i una progressid adequada a les caracteristiques de cada
grup d'alumnes.

a Adapte estratégies i programe activitats, tasques i productes en funcié dels continguts, dels criteris d'avaluacid i
de les caracteristiques de I'alumnat.

S Planifigue les classes de manera flexible, preparant activitats i recursos ajustat el més possible a les necessitats i
interessos de I'alumnat.

6 | Desenvolupe les activitats , tasques i productes utilitzant la metodologia establerta al Projecte Educatiu de Centre.

7 | Planifigue la meua activitat educativa de manera coordinada amb la resta del professorat que intervé a I'aula.

1 (Mai) 2 (Poques vegades) 3 (Quasi pre) 4 (Sempre)

Observacions i propostes de millora




1. REALITZACIO

Motivacio inicial de Ial
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Presente i propose un pla de treball, explicant la seua finalitat, abans de cada unitat o
projecte.

Planteje i planifique situacions introductéries prévies a la unitat o projecte que es
tractara (activitats prévies).

Motivacié al llarg de tot el procés.

Mantinc l'interés de I'alumnat partint de les seues experiéncies, amb un llenguatge clari
adaptat.

Comunigue la finalitat dels aprenentatges, |la seua importancia, funcionalitat, aplicacio
real.

Done informacié dels progressos aconseguits aixi com de les dificultats trobades.

Pr

esentacio dels continguts.

6

Relacione els continguts i activitats amb els coneixements previs dels meu alumnat.

Estructure i organitze els continguts donant una visio general de cada tema (index, pluja
de idees, mapes mentals o conceptuals, esquemes, etc.)

Facilite 'adquisicid de nous continguts intercalant preguntes aclaridores, sintetitzant,
exemplificant, etc.

Activitats, tasques i productes a I'aula.

Planteje activitats, tasques i productes variats, que asseguren l'adquisicié de les
competéncies clau.

10

En les activitats que propose potencie el treball col-laboratiu entre I'alumnat.

Recursos i Organitzaciod a l'aula.

11

Distribuixc el temps adequadament: (Un temps d'exposicid i la resta del mateix per a les
activitats que I'alumnat realitzen a la classe).

12

Adopte diferents agrupaments en funcié de I'activitat, tasca o producte a realitzar,
controlant sempre que el clima de treball siga 'adequat.

1

3

Utilitze recursos didactics variats (audiovisuals, informatics, etc.), tant per a la
presentacio dels continguts com per a la practica de I'alumnat.

Instruccions, aclari

i orientacions en les tasques de I'alumnat.

14

Comprove gue I'alumnat ha comprés I'activitat, tasca o producte que han de realitzar a
nivell individual o grupal: fent preguntes, fent que verbalitzen el procés, etc.

Facilite estratégies d'aprenentatge: com buscar fonts d'informacid, passos per a resoldre

15 L .
questions, problemes i m'assegure la participacid de tots (estructures Kagan).
Clima de l'aula. 1
16 Les relacions que establisc amb el meu alumnat dins I'aula sdn fluides i des d'unes
perspectives no discriminatories.
17 Afavorisc I'elaboracid de normes de convivéncia amb I'aportacid de tots i reaccione
de manera equanime davant de situacions conflictives.
18 Foment el respecte i la col-laboracié entre I'alumnat i accepte els seus suggeriments

i aportacions.

Seguiment/control del procés d'ensenyament i aprenentatge.

Revise i corregisc freqlientment els continguts i activitats proposades dins i fora de

19 l'aula.

20 Proporcione informacié a I'alumnat sobre |'execucié de les tasques i com pot
millorar-les.

2 En cas d'objectius insuficientment assolits propose noves activitats que faciliten la

seua adquisicio.

22

que faciliten un major grau d'adquisicid.

En cas d'objectius prou assolits, en curt espai de temps, propose noves activitats

Atencio a la diversitat.

23 .
diferents moments del procés d'ensenyament-aprenentatge.

Tinc en compte el nivell d'habilitats de I'alumnat i en funcic d'ells, he adaptat els

24

Em coordine amb el professorat de suport, per a modificar continguts, activitats,
metodologia, recursos, etc. i adaptar-los a I'alumnat amb dificultats.

Observacions i propostes de millora
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1Il. AVALUACIO 1|23 |4

Tinc en compte el procediment general per a I'avaluacid dels aprenentatges d'acord
amb la Programacio Didactica.

Aplique criteris d'avaluacic i criteris de qualificacid en cada una de les Unitats
Didactiques o Projectes d'acord amb la Programacio Didactica.

Realitze una avaluacid inicial a principi de curs.

Utilitze suficients instruments d'avaluacié que atenguen de manera equilibrada
I'avaluaciod dels diferents criteris d’avaluacid.

Avalue els criteris i estandars d'aprenentatge estipulats al Decret de Curriculum.
Habitualment, corregisc i explique els treballs i activitats de 'alumnat i, done pautes
per a la millora dels seus aprenentatges.

Utilitze diferents técnigues d'avaluacid en funcid de la diversitat d'alumnat, de les
diferents arees, dels temes, dels continguts.

8 | Expligue a les families els criteris d’avaluacid i de qualificacid utilitzats.

=

w

(5]

=

Observacions i propostes| de millora

Nota: Extraida de la Programacion del centro.

5.6.5.Elementos transversales

En el RD 1105/2014, de 26 de diciembre, en su articulo 6, se plasma en qué consisten
los elementos transversales a trabajar interdisciplinarmente en cada asignatura. En concreto,
habla de la compresién lectora, la expresién oral y escrita, la comunicacion audiovisual, las
Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC), el emprendimiento y la educacion
civica y constitucional, las cuales deberan trabajarse en todas las asignaturas.

Los elementos transversales estin muy relacionados con las competencias clave, las
que debe asimilar el alumnado para desarrollarse desde el punto de vista profesional,
personal y social, adaptandose a las futuras demandas de la sociedad.

Durante el desarrollo de las unidades didacticas se introducen estos elementos
transversales para provocar la reflexion en el alumnado. A continuacién, se citan las
propuestas para cada una de ellas que complementan las de programacion del Centro si es el
caso:

Fomento de la lectura. Comprension Lectora. Expresion oral v escrita

La programacion del centro plantea dos estrategias:
- Lalectura del libro “Los crimenes de Oxford”, (Martinez, G.,2004), el cual

tiene connotaciones de caracter matematico en su trama.
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- El Departamento dispone de una biblioteca con lecturas cortas,
proponiéndose en cada unidad la lectura de uno de estos textos y realizar un
pequeno trabajo de comprension lectora.

Se plantea como afiadido a la programacion:

- Lectura de personaje historico que tenga relacion con la UD estudiada, y

realizar escrito-resumen para entregar.

Comunicacion audiovisual. TIC’s

En la programacion del centro se plantea lo siguiente y se considerado adecuado:

- Se proyectaran videos con explicaciones, ilustraciones o profundizacion de
aspectos tratados en las clases.

- Elaboracién por parte del alumnado de videos explicando el temario a los
companeros y compaiferas o resolviendo problemas.

- Se utilizara Internet, programas y aplicaciones que permitan repasar
ejercicios, visualizar tablas y graficos, representar funciones, como, por
ejemplo, GeoGebra, Genial.ly o Kahoot!, haciendo uso del proyector
disponible al aula.

- Uso de calculadoras cientificas para comprobar resultados y efectuar
operaciones de resolucion no instantanea.

Emprendimiento
El Departamento plantea lo siguiente, y se considera adecuado y suficiente:

- Actividades cooperativas donde el alumnado aporta al grupo su iniciativa,
creatividad y capacidad para conseguir un fin comun.

- Resolucion de problemas motivando la iniciativa de la busqueda y aplicacion
de estrategias autonomas.

- Se plantean trabajos de investigacion estadisticos o de funciones.
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Educacidn civica vy constitucional

La programacion del centro contempla, como actuaciones para promoverla, las
siguientes:

- Participar en actividades del centro donde se incentive la actitud civica y
democratica (educacion en igualdad e integracion social y sexual, educacion
para la paz, para la salud, ...)

- Serealiza una actividad el Dia Internacional de la Mujer sobre mujeres
famosas en matematicas.

Por otra parte, se considera adecuado anadir:

- Generacion diaria de un clima de trabajo en el aula basado en el respecto, la
valoracion y la aceptacion.

- Se complementa la actividad del Dia de la Mujer, planteando mujeres en la
historia que tengan que ver con la unidad didactica que se esté dando,
citdndolas por ejemplo en los enunciados de problemas.

6. REFUERZO Y GRUPOS DE ATENCION ESPECIAL

En el siguiente apartado se plantea como se lleva a cabo la atencion a los grupos
especiales y de manera general la atencion a la diversidad dentro del aula.
6.1. Introduccion

La educacion es un derecho fundamental de todas las personas, el cual se ha de
garantizar en condiciones de igualdad tanto en el acceso y la equidad, asi como orientarse en
favorecer el éxito y el progreso de todo el alumnado en el marco de un sistema social y
educativo inclusivo.

La consideracion de grupos de atencion especial es un punto fundamental a tener en
cuenta en todas las etapas educativas de la educacion en general, considerandose méas
determinante, si cabe, en la etapa de la educacion secundaria, dados los cambios fisicos y
psicologicos que se producen en los y las adolescentes en las edades comprendidas entre los

12y los 16 afios.
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En este sentido, esta preocupacion sobre la atencién especial tiene que ver con la
atencion a la diversidad, la cual puede plantear muchas dudas/paradojas en cuanto a su
concepto: ¢qué significa? ¢por qué es relevante? équé utilidad tiene la atencion a la
diversidad? écomo se identifica la necesidad? ¢como se aplica en los centros? écomo se
percibe por la sociedad?, etc., y, asi mismo, a su percepcion por parte del ambito educativo,
las familias, el propio alumnado y la sociedad en general.

En base a lo expuesto anteriormente, segiin Tarabini (2018) en su articulo Les
paradoxes de U'atenci6 a la diversitat: Una aproximacio des de la justicia escolar, la autora
analiza en base a un proyecto sobre abandono escolar prematuro desarrollado en Cataluna,
estudios de caso etnograficos en cinco institutos publicos de Barcelona, y de los cuales
concluye en dos acepciones de uso mayoritario del concepto de diversidad que se deben
abordar: diversidad como problema y diversidad como mito.

Respecto a la diversidad como problema, textualmente, comenta:

La diversidad como problema: La idea de diversidad como problema... es una

anomalia que se ha de corregir y en la que hay que intervenir ... esta acepciéon

construye un imaginario educativo basado en fuertes dicotomias entre un nosotros y

un los otros. (Tarabini, 2018)

Esto es, los otros son aquellos que estan fuera del ideal normativo de “buen alumno”,
y sobre este perfil se construyen los patrones de aquello que es “normal”. Esto provoca, por
tanto, limitar la habilidad para reconocer y atender a multiples perfiles, capacidades e
inteligencias y, por ende, la atencion a la diversidad parece que trata de llevar al “diverso”
hacia el “normal”, lo cual resulta en cualquier caso paradoéjico.

Por otra parte, plantea también la diversidad como mito, indicando que se trata de
una concepcion en la que se elogian sus virtudes, aunque, en realidad, no es la presencia de
esta la que le da un valor, sino las condiciones que hagan efectiva la interaccion entre los
diferentes grupos sociales que provoquen su enriquecimiento.

Textualmente Tarabini, indica:
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El mito de la diversidad, por tanto, no ha de hacernos perder de vista que la lucha
contra la segregacion escolar es un requisito sine qua non para que todos los centros
educativos puedan desarrollar la accion educativa en igualdad de condiciones y, por

tanto, con las mismas posibilidades de éxito. (Tarabini, 2018)

En definitiva, la diversidad considerada como un problema enfatiza solamente su
actuacion sobre el alumnado con dificultades, mientras que la diversidad entendida como
mito, enfatiza su valor sin realizar accién concreta para conseguir resultados satisfactorios.

En base a estas dos acepciones como ejemplo del contexto en institutos publicos
catalanes al respecto del concepto de la diversidad, se hace patente la necesidad de la
concrecion de las actuaciones en este ambito, y de ahi que se requiera un marco legislativo
que las regule.

En la Comunidad Valenciana, se recoge dicha atencion a la diversidad en el Decreto
104/2018, por el que se desarrollan los principios de equidad y de inclusidn en el sistema
educativo valenciano.

También en la Orden 20/2019, en concreto, en su articulo 10, y relacionado con lo
indicado en el articulo citado, dice:

1. Las medidas de respuesta educativa para la inclusiéon constituyen todas las

actuaciones educativas planificadas desde un enfoque sistémico que tienen como

objeto garantizar una educacién inclusiva, equitativa y de calidad para todo el
alumnado, ...

2. Estas medidas se organizan en cuatro niveles de concrecion... Las medidas de

acceso tienen como objeto asegurar la presencia de todo el alumnado en todas las

experiencias educativas que se desarrollan en el centro, lo cual implica la
planificacion, provision y organizacion de los medios y apoyos mas
adecuados para garantizar la accesibilidad fisica, sensorial, comunicativa, cognitiva

y emocional/actitudinal del alumnado y la implementacion de actuaciones para

prevenir y reducir el abandono escolar, ...
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Por tanto, se trata de gestionar una atencion a la diversidad donde se involucre a todo
el alumnado, no generando guetos con los alumnos con dificultades como se advertia en el
articulo, asi como tener pautadas las estrategias y acciones para llevar a cabo dicha atencion,
planificando, provisionando y organizando los recursos disponibles.

Por ultimo, el fin en si mismo de la atencion a la diversidad se plasma en el apartado
b) del Decreto 87/2015 del Consell, donde se dice:

b) Adaptar el curriculo y sus elementos a las necesidades de cada alumno y alumna,

de forma que se proporcione una atencion personalizada y un desarrollo personal e

integral de todo el alumnado, respetando los principios de educacién comin y de

atencion a la diversidad del alumnado propios de la etapa.
6.2. Contexto general

Dentro de la atencion a la diversidad y la inclusion educativa, en primer lugar,
tenemos que diferenciar dos tipos de actuaciones sobre el alumnado:

1. Alumnado con Necesidad Especifica de Apoyo Educativo, en adelante ACNEAE.

2. Alumnado con Necesidades Especificas Especiales, en adelante ACNEE.

El alumnado con NEE (necesidades educativas especiales) se engloba dentro del
ACNEAE, que segun el articulo 71.2 de la LOE se entiende como que requiere de atenciones
educativas diferentes a las ordinarias, como son:

- NEE ya comentado.

- Dificultades especificas de aprendizaje: discalculia, dislexia, disortografia,
disgrafia, etc.

- Trastorno por déficit de Atencidon e Hiperactividad, en adelante TDAH.

- Alumnos con Altas Capacidades, en adelante AACC: sobredotacion,
precocidad, talento (simples o complejos).

- Incorporacion tardia al sistema educativo.

- Condiciones personales o de historia escolar.
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Dentro del Alumnado con NEE, y segtn el articulo 73 de la LOE, que lo define como
“aquel que requiera, por un periodo de su escolarizacion o a lo largo de toda ella,
determinadas apoyos y atenciones educativas especificas derivadas de discapacidad o
trastornos graves de conducta”, se engloba aquel alumnado que pueda presentar:
- Discapacidad auditiva: hipoacusia leve/moderada/severa/profunda.
- Discapacidad visual.
- Discapacidad fisica: motora y organica.
- Discapacidad intelectual: ligera o leve, moderada, grave, profunda,
inteligencia limite, etc.
- Pluridiscapacidad.
- Trastorno grave de conducta.
- Trastorno del espectro autista: donde se engloban varios sindromes, como el
de Asperger, trastorno generalizado del desarrollo no especificado, de Rett, de
Kanner ...
- Trastorno mental: depresion, esquizofrenia, trastorno de conducta
alimentaria (TCA), ansiedad, etc.
- Trastorno del lenguaje: retraso simple del lenguaje, trastorno especifico del
lenguaje (TEL) ...
- Retraso global del desarrollo.
6.3. Medidas de atencion a la diversidad en general
Las medidas de respuesta educativa para la inclusion son aquellas actuaciones
permiten eliminar barreras observadas en el proceso de aprendizaje en todas las etapas
educativas, medidas que se plantean de manera global, implicando a toda la comunidad
educativa.
El articulo 14 del Decreto 104/2018 del Consell, establece los cuatro niveles de
respuesta educativa para la inclusion, y es en el Proyecto Educativo del Centro (PEC) donde

se establecen los criterios que definen las medidas de respuesta educativa.
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A modo de resumen, se muestra, en la Figura 6.1, la tabla existente como Anexo en el

Decreto citado, donde se especifican los cuatro niveles de respuesta educativa para la

inclusion.

Figura 6.1

Niveles de respuesta educativa para la inclusion

ANEXO

Niveles de respuesta educativa para la inclusion

NIVELES DE RESPUESTA PARA LA INCLUSION

A QUIEN SE DIRIGE

AGENTES RESPONSABLES

APOYOS

MEDIDAS

DOCUMENTOS

Toda la comunidad
educativa v
relaciones del centro
con el entorno
sociocomunitario

Qrgnuﬁs de gobierno
Organos de coordinacion
Organos de participacion

Apoyos del centro

Medidas que implican procesos de planificacién. gestion general y
organizacion de los apoyos

Proyecto educativo (PEC)
Plan de actuacién para la
mejora (PAM)

Todo el alumnado de
un grupo clase

Planificacién. desarrollo ¥ evaluacién: equipo
docente

Coordinacion: tutora o tutor

Asesoramiento: servicios especializados de
orientacion y profesorado especializado de
apoyo

Colaberacion: agentes externos, en su caso

Apoyos ordinarios

Programaciones didicticas que dan tespuesta la diversidad de todo
el alumnado del grupo

Actividades de ampliacién ¥ refuerzo para el desarrollo
competencial y 1a prevencién de dificultades de aprendizaje

Actuaciones transversales que fomentan la igualdad. la convivencia,

1a salud y el bienestar

Unidades didicticas

Plan de accion tutorial y plan
de ignaldad v convivencia.
incluidos en el proyecto
educativo de centro (PEC)

¥ concretados en el plan de
actuacion para la mejora
(PAM)

Alumnado que
requiere una respuesta
diferenciada,
individualmente 0 en
grupo

Planificacion. desarrolla y evaluacién: equipo
docente

Coordinacién: tutora o tutor

Asesoramiento: servicios especializados de
orientacion

Colaberacion: profesorado especializado de
apayo ¥ agentes externos, en su caso

Apoyos ordinarios
adicionales

Actividades de enriquecimiento o refuerzo

Adaptaciones de acceso al curriculo que no implican materiales
g . personal especializado o medidas

extraordinarias

Actuaciones de ac y apoyo

Medidas de apoyo en contextos externos al centro para el alumnado

en sitacion de enfermedad. desproteccion. medidas judiciales u

ofras situaciones

Medidas en ESO: incluyen también la organizacién del curriculo

en ambitos de aprendizaje ¥ programas especificos de atenciénala

diversidad

Medidas en ensefianzas postobligatorias, régimen especial v

formacion de personas adultas: se especifican en el capitulo V

Plan de atencién a la
diversidad, plan de accién
tutorial y plan de igualdad v
convivencia, incluidos en el
proyecto educativo de centro
{PEC) v concretados en el
plan de actuacién para la
mejora (PAM)

NIVEL

1

hid
CARACTER
SUMATIVO Y
PROGRESIVO

m

v

Planificacién. desarrollo y evaluacién: equipo
docente

Alumnado que Coordinacion: tutora o tutor
requiere una respuesta a - servicios especializados de
personalizada y orientacion

Colaberacion de

apoyo, personal no docente de apoyo y agentes
externos. en su caso

Adaptaciones curriculares individuales significativas
Adaptaciones de acceso que requieren materiales singulares
personal especializado o medidas organizativas extraordinarias
Programas especificos que requieren adaptaciones significativas del

curriculo Plan de actuacion
Apoyos Programas singulares para el aprendizaje de habilidades sociales y | personalizado (PAP)
pecializado: de én del comportamiento y las emociones Todas estas medidas
adicionales Flexibilizacion de la escolarizacion requieren evaluacion
Prorrogas de para el alumnado con iopsicop o

necesidades educativas especiales
Determinacion de la modalidad de escolarizacion

Atencién transitoria al alumnado gue. por condiciones de salud
mental. requiere apoyos 1 Contextos educativos externos

Fuente: Anexo del Decreto 104/2018 del Consell

6.4. Atencion del IES JOAN FUSTER de Sueca al alumnado con necesidades

especificas

El IES Joan Fuster cuenta con personal especializado de soporte, docente y no

docente. Concretamente cuenta con dos maestros de Pedagogia Terapéutica (PT), una

maestra de Audicion y Lenguaje (AL) y una educadora de Educacion Especial.

Las maestras de PT atienden al alumnado de 1° y 2° de ESO que presentan NESE. A

partir de 3° de ESO, este alumnado es atendido en PMAR o FPB.

Su intervencion se realiza con criterios inclusivos, dentro de las posibilidades del

centro, y de acuerdo con el PAP (Plan de Actuacion Personalizado) y en estrecha

coordinacion con las tutoras y tutores, los equipos docentes, el Departamento de
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Orientacion, las familias y otros profesionales, del centro o externos (servicios sanitarios,
UPCCA, SS.SS., gabinetes privados, etc.) que intervienen, y desde la consideracion de que
deben contribuir a mejorar la autonomia y la autoestima del alumnado y generalizar los
aprendizajes en los distintos contextos. Una de las medidas que se ha potenciado a causa de
la COVID-19 es la coordinacion con Servicios Sociales y la USMIA, siendo mas fluida y
periddica.

En las sesiones de evaluacién trimestrales y de final de curso, el equipo educativo,
asesorado por el Departamento de Orientacion, valora y toma decisiones de forma colegiada
sobre la continuidad o la retirada de los apoyos personales especializados, toman como
referente criterios del PAP. De estas decisiones se informa a la familia, a los representantes
legales y, si es posible, al propio alumnado.

A final de cada evaluacion y del curso escolar, el personal especializado de apoyo,
coordinado por las tutoras o tutores, elabora de forma conjunta un informe para cada
alumna o alumno atendido. En este informe se contemplan los aspectos trabajados, el
progreso alcanzado y, en su caso, las actuaciones y recomendaciones en el ambito familiar
que pueden contribuir a conseguir los objetivos planteados.

Cuando los maestros de PT y AL apoyan simultdneamente a una misma alumna o
alumno, se distribuyen los objetivos y tareas a trabajar, con el fin de evitar duplicidades y
mejorar la eficacia de la respuesta.

El nimero de sesiones de atencion al alumnado escolarizado en el aula ordinaria se
determina en funcién de la intensidad establecida en el informe socio psicopedagogico y
concretada en el PAP, considerandose los siguientes criterios:

a) Intensidad baja: hasta un maximo de 2 sesiones/semana (1 o 2 sesiones).

b) Intensidad media: hasta un maximo de 4 sesiones/semana (3 o 4 sesiones).

c) Intensidad alta:  hasta un méaximo de 6 sesiones/semana (6 o 5 sesiones).
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6.5. Alumnos con necesidades especificas en el grupo-clase

En el grupo clase de 3° ESO dentro de la asignatura de Matematicas orientadas a las
Ensenanzas Académicas, aparecen un alumno y dos alumnas con necesidades especificas.

En concreto, el alumno requiere necesidad especifica de apoyo educativo (ACNEAE)
por ser de AACC, mientras que las dos alumnas entran dentro del alumnado con NEE, una
por trastorno mental por depresion y otra por trastorno mental respecto a la conducta
alimentaria (TCA).

Respecto al alumno con AACC, se trata de un alumno de clase media, media-alta, hijo
Unico y cuyos padres tienen formacion académica, por lo que la involucracion de sus padres
en el ambito educativo es bastante relevante, dado que, ademas, su madre es profesora de
instituto.

Este alumno se muestra muy proactivo durante las clases y con la necesidad de ir méas
alla de los conocimientos aprendidos en cada una de las unidades did4cticas, asi como
inquietud por resolver problemas de diferentes maneras y conocer las demostraciones de
muchas de las formulaciones estudiadas. Por lo que requiere un planteamiento de
enriquecimiento.

En cuanto a la alumna con trastorno mental (depresion) y con protocolo de riesgo
suicida, se trata de una alumna con un diagnéstico clinico por parte de la USMIA (Unidad de
Salud Mental Infantil y del Adolescente), que le provoca dificultades emocionales en el aula 'y
problemas de autoestima. Es de clase media, media-baja, también hija tinica, y cuyo
trastorno arrastra ya desde 1° de ESO. La formacién de los padres no es universitaria.

La asistencia a clase de esta alumna ha sido intermitente durante todo el aflo, dada su
necesidad de ingreso en muchas ocasiones en centro hospitalario, lo que le ha dificultado un
aprendizaje continuo de la materia, asi como del resto de asignaturas. Asiy con todo, se trata
de una alumna con un nivel académico medio, suspendiendo dos asignaturas, por ejemplo,
en la segunda evaluacion, coincidiendo en ser las de caracteristicas artisticas, como son

musica y educacion plastica, visual y audiovisual.
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Para esta alumna, se considera necesario una adaptacion del aprendizaje desde casa
que le permita llevar el ritmo de clase durante sus ausencias, y asi mismo llevar a cabo un
acompanamiento y apoyo personalizados.

Por tltimo, la otra alumna tiene un trastorno en la conducta alimentaria (TCA), en
concreto padece anorexia, con diagnostico clinico por parte de la USMIA. Su contexto
familiar no es para nada disruptivo, proviniendo de una familia de clase media. Su nivel
académico es medio-alto, pero su actitud dispersiva durante las clases no le permite un
rendimiento acorde con sus capacidades. A esto se le suma, que hay horas que no va al
colegio por ir a centros donde controlar su peso, o bien por estar en tratamiento
psicologico/psiquiatrico.

En este caso, se considera adecuado adaptar su aprendizaje de manera que le permita
aumentar el nivel de concentracion tanto en el aula como durante las pruebas escritas. En
este sentido, hablariamos de una actitud proactiva en el aula hacia ella por parte del
profesor, moviéndose a su alrededor y solicitando su atencion de manera recurrente, y asi
mismo, durante las pruebas escritas, trasladarle las preguntas de manera paulatina, e
indicarle que mantenga un control de tiempos en sus respuestas mediante el uso de un reloj
sobre la mesa.

6.6. Medidas de atencion a la diversidad para el alumnado y nivel de respuesta
educativa

Para el alumno con AACC, se considera llevara a cabo medidas de respuesta Nivel 111,
mediante Actividades de enriquecimiento. Plantedndose las siguientes:

En el aula

- Uso de herramientas informaéticas si fuese necesario (investigaciones,
proyectos...).

- Adecuar textos a su nivel.

- Proporcionar tareas extra ampliando contenidos (enriquecimiento

curricular).
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En casa
- Lectura trimestral para casa de algo motivante para él.
- Trabajos de investigacion.
- Mostrarle con antelacion propuestas de tareas.
Evaluacion
- Evaluar el rendimiento y contenido de diversas formas (preguntas variadas).
- Hacer el examen oral.
Metodologias
- Trabajo cooperativo o por parejas, para que tutorice o ayude a companeros-
alumnos.
- Un propuesta de Olimpiada matemaética para el conjunto de alumnos de 3°
ESO que quieran participar.

Para la alumna con trastorno mental con protocolo de riesgo de suicidio, se plantean
unas medidas de respuesta de Nivel III, mediante un acompaifiamiento y apoyo
personalizado, con la finalidad de aumentar su socializacién en el entorno académico y
mejorar su empatia y relaciones:

- Soporte a través de tutoria emocional y personalizada desde el Departamento
de Orientacion del Centro.

- Proyecto Pigmalion, tutorizaciéon por parte de esta alumna a alumnos de 1°
ESO, con el fin de socializarse con otras personas. Aunque es una medida de
respuesta de Nivel II, se considera que le sirve como acompanamiento
personalizado para esta alumna.

- Tutoria entre iguales, se cuenta con alumnado que colabore en la observacion
y desarrollo de actividades de apoyo a la alumna.

- Las personas que intervengan del centro mantendran reuniones sistematicas

para intercambio de informacion sobre el estado de la alumna. Asi mismo,
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también participaran la familia y los equipos multiprofesionales, con el fin de
conocer la evolucion académica y personal de la alumna.
- Seletraslada las tareas y actividades de clase a casa en los periodos de
ausencia de esta.
Para la alumna con trastorno de la conducta alimentaria (TCA), se proponen también
unas medidas de respuesta Nivel I1I, mediante unas actuaciones de acompanamiento y
apoyo personalizado, para las que plantean las siguientes:
- Acompanarla en el proceso de acogida tras la ausencia del centro.
- Conceder tiempo fuera, siempre que sea necesario ante un ataque de
ansiedad, panico...
- Permitir descansos dentro del aula en el transcurso de la clase, si se
requiriesen.
- Adaptar los materiales y las pruebas (examenes, ejercicios...) en tiempo para
facilitar y reducir su nivel de estrés.
- Incorporarla en un programa de habitos alimenticios y vida saludable.
7. PROPUESTAS DE INNOVACION EDUCATIVA
En el siguiente apartado se van a plantear las diferentes propuestas de innovacion
educativa a implementar a la programacion del Centro, asi como los criterios y metodologia
de evaluacion.
~.1. Actividades TIC
Tal y como indica Solano Fernandez (2010) en Las TIC para la Ensefianza en el Aula
de Secundaria, la educacion ha de ser entendida como un proceso de comunicacién y los
medios y recursos utilizados en ella han de ser analizados como elementos inmersos en este
proceso y, a su vez, condicionantes de su desarrollo.
Es por ello, que ademaés de los recursos tradicionales utilizados en el contexto

educativo, como son los libros de texto, medios audiovisuales... actualmente se requiere cada
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vez més, una mayor aportacion de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicaciéon
(TIC) en el proceso ensenanza-aprendizaje.

Esta integracion de las TIC en la realidad de las aulas supone una revolucién en el
ambito educativo. De hecho, el sistema educativo debe ofrecer un conjunto de recursos y
estrategias necesarias que permitan al alumnado adquirir y desarrollar su competencia
digital al finalizar la etapa de ensenanza obligatoria.

El alumnado, mediante el uso de las TIC, adquiere competencias digitales que
podriamos resumir en:

- Resolucion creativa e innovadora de problemas complejos.

- Comunicacioén y expresion en formatos multimedia.

- Gran capacidad al cambio.

- Saber trabajar conectado y en equipo.

- Manejarse con destreza como interlocutor de la inteligencia artificial (méviles,
ordenadores...).

En definitiva, el uso de las TIC genera en los alumnos un autoaprendizaje, proceso
durante el cual, el docente servira de guia y no solo como transmisor de conocimiento.

La aplicacion o uso de las TIC en el contexto educativo se realiza a través de las
herramientas digitales que estas proporcionan, y que de manera esquematica se agrupan a
continuacion, basandonos en las tres categorias indicadas por Solano Fernandez, Isabel M.,
en su articulo anteriormente citado:

1. Acceso y busqueda de informacién y recursos en red

- Red como objeto de conocimiento: plataformas de bisqueda como Google,
Yahoo!, AltaVista ...
- Red como recurso didactico, que complemente la formacién del
implementada por el docente.
o Presentaciones atractivas: Prezi, Genial.ly, Canva.

o Edicién de audio: Audacity, Record Mp3, Garageband.
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Edicion de imagen: Gimp, Pixl, PicCollage.

Animacion y creacion de video: Powtoon, iMovie, Window Movie
Maker.

Realidad aumentada: Chromville, Metaverse, Merge Things.
Ludificacién (aunque la acepcién mas utilizada en el &mbito docente
es Gamificacion): Socrative, EducaPlay, Quizizz, Kahoot, Plickers,
EduEscape Room.

Creacion de contenido: Symbaloo, Padlet, Pinterest.

2. Herramientas para la comunicacion interpersonal: aquellas que generan

comunicacion entre alumnos, alumnos-profesor y entre profesores.

- E-Learning: Aules (Generalitat Valenciana)

- Uso del correo electronico

- Microsoft Teams

3. Herramientas para la colaboracién y publicacién en red:

Repositorio audiovisual

Weblogs o blogs

- Los Wiki

Las redes sociales

En la programacion de centro se va a implementar el programa de edicion de audio
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AUDACITY (Mazzoni, 2000) para la realizacion del MatePodast que permitira consolidar los

conocimientos a la finalizacion de cada una de las unidades didécticas. Esta propuesta se

establece en el apartado 9 como Proyecto de Innovacién Educativa.

Asi mismo, se utilizaran SOCRATIVE para realizar una actividad en grupo para

asimilacion del Teorema de Tales y el Teorema de Pitagoras y EDUCAPLAY para otra

actividad para que de manera individual se evalie la consolidacion de contenidos toda la

Unidad Did4ctica 6. Geometria Plana. Estas actividades se encuentran dentro de la Unidad

Didactica indicada, y desarrollada en el apartado 8 del presente documento.
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También, en la relacion entre alumnos y alumnos profesor, se hace uso de la
herramienta para la comunicacion interpersonal generada mediante una plataforma Moodle
por la Conselleria de Educacion de la Generalitat Valenciana, denominada AULES.

7.2. Metodologias activas

Tal y como indica Abellon Martin, O. (2014), en su articulo Metodologias Activas
para un aprendizaje eficaz de las matematicas:

... el estilo docente ha centrado fundamentalmente el protagonismo en el profesor,

otorgando al alumno un papel méas pasivo, incidiendo especialmente en el proceso de

ensefnanza y menos en el de aprendizaje... eso ha convertido al alumno en receptor
pasivo de contenidos.

La implantacion de las competencias, ... actualmente consideradas clave por su

relevancia para poder desenvolverse en la resoluciéon de problemas en el mundo

actual, ... pueden considerarse como una excelente oportunidad para generar un
importante cambio den las aulas que permita a los alumnos convertirse en los
protagonistas de su propio aprendizaje.

Este es, por tanto, el punto de partida para considerar el cambio de paradigma ya
implementado en la educacion desde hace afios al respecto del proceso de ensefianza-
aprendizaje, en el que se requiere que, para que el alumnado adquiera los conocimientos de
la materia de matematicas, se ha de contribuir a que trabajen en quipo, desarrollen
capacidad investigadora, sepan hablar en publico, sean creativos, etc.

Esto requiere un cambio en la forma de trabajar en el aula con los alumnos, es decir,
el alumnado no trabajara bien en equipo si no se hace uso del aprendizaje cooperativo, y
no se expresara bien en publico si no se le ha dado la oportunidad a hacerlo. Su
autonomia y su capacidad para aprender por si mismo tampoco se desarrollara si el profesor
es la inica herramienta que tiene de adquirir conocimiento, y asi sucesivamente. Tampoco se
adquiriran esas competencias clave si s6lo es el profesor quien cambia su estilo docente, por

lo que se requeriran el uso de metodologias que ayuden al alumnado a ser
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competentes. El alumno o alumna necesita un aprendizaje activo, encontrar una aplicacion
practica de los conocimientos y ensenarlos a otros, lo que le permitira comprender y retener
mejor los contenidos y le motivara a profundizar mas en ellos.
Asi, de entre todas las metodologias activas existentes, en esta programacion se
aplicaran la siguientes:
- Ludificacion: siendo estas algunas de las actividades ladicas planteadas:
o Mediante el planteamiento de una actividad, utilizando la plataforma
SOCRATIVE a realizar por el alumnado organizado en grupos, de
manera que a través del juego y mediante la participacion activa de
todo el grupo resuelvan las cuestiones de la misma.
o Mediante una actividad de autoevaluacion al final de la Unidad
didactica 6. Geometria plana, de manera que utilizando la plataforma
EDUCAPLAY, el alumnado resuelva de manera individual la misma.
- Aprendizaje basado en problemas: la resolucién de ejercicios y
problemas que se utilizara en buena parte de las sesiones de matematicas del
curso ayudaré al alumnado a poner en practica sus conocimientos e
interactuar de manera colectiva.
7.3. Desarrollo de valores relativos a equidad y diversidad
Aguado Odina, T. y Ballesteros Velazquez, B. (2012), en su articulo Equidad y
diversidad en la Educacién Obligatoria , relatan:
... hoy en dia la escuela no es buena para todos los estudiantes; al menos no igual de
buena para todos. Los articulos que lo componen aportan reflexiones y evidencias que
pretenden contribuir a que la Educacion Obligatoria sea buena para todos y no solo
para alumnos; es decir, que alcance los objetivos que reconocemos como valiosos con

todos los estudiantes.
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Nuestras premisas son el reconocimiento de la diversidad humana como
normalidad y la asuncion de la igualdad como un compromiso ético para los
educadores.

De forma mayoritaria, los centros muestran una vision problematica de la
diversidad asociada a deficiencias que debe ser superadas o compensadas. Se definen
categorias (edad, lengua, religion, género, inteligencia, nacionalidad, etc.) a prioriy
los estudiantes son adscritos a ellas... Estas practicas son manifestaciones de
creencias fatalistas derivadas del determinismo biologico y son incompatibles con la
idea de educacion que defendemos: todos somos capaces de aprender y de
beneficiarnos de la experiencia escolar.

Teniendo en cuenta lo comentado en el articulo, urge llevar a cabo una ensefianza de
calidad que proporcione igualdad de oportunidades de aprendizaje y al mismo tiempo
atienda a la diversidad sociolégica y psicopedagogica existente en el Centro.

Es por ello, que en el desarrollo de la programacién del Centro se consideran las
siguientes herramientas para tener en cuenta el desarrollo de los valores relativos a la
equidad y la diversidad:

- Realizar programa de habitos basico de higiene, alimentacion y vida
saludable.

- Refuerzo para alumnado con necesidades especificas.

- Fomentar el respeto por la diversidad cultural, mediante actividades
transversales de educacion intercultural con el grupo-clase.

Por tanto, como complemento a estas actuaciones, se proponen las siguientes:

- Refuerzo del idioma para alumnado extranjero.
- Reforzar la dimensién humana de la sexualidad en toda su diversidad.

- Fomentar el respeto a todas las religiones y a la laicidad.
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7.4. Desarrollo de valores éticos

Al respecto de los valores éticos, la programacion del centro no es concreta en cuanto
a que tipo de actividades, eventos, charlas, etc. se plantean realizar que permitan su
desarrollo bien en las aulas, bien en un entorno externo.
En ese sentido, se propone en la programacion el trabajo cooperativo como base para
abordar actividades grupales, asi como el aprendizaje haciendo uso de la gamificacion. La
actividad grupal supone tener valores como el respeto en la escucha de diferentes maneras
de abordarla por parte del resto de compafieros y compaiieras, y por otro lado, en el caso de
la gamificacion, se requiere el cuamplimiento de las reglas que la propia actividad exija. Por
tanto, se pretende que durante el desarrollo de este tipo de actividades se tenga en cuenta
estos valores éticos, evidencidndolo en la rtubrica del cuaderno del profesor dentro de los
items de escucha activa, interés y participacion-actitud, véase Tabla 12.10 del Anexo 12.3.
8. DESARROLLO DE LA UNIDAD DIDACTICA

Para llevar a cabo la unidad didactica se ha tenido en cuenta el curriculo basico
definido en el Decreto 87/2015, de 5 de junio, y su modificaciéon recogida en el Decreto
51/2018, de 27 de abril, asi como el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre.

De la misma manera, se ha tomado en consideracién el Documento Puente
(Rodrigo&Requena, 2015) que facilita la concrecion del curriculo.
8.1. Introduccion/Justificaciéon

Con esta unidad didactica se ordenan y planifican tanto los contenidos, como los
objetivos didacticos que requiere el alumnado para un buen aprendizaje, asi como las
actividades que desarrollaran dichos contenidos para alcanzar los citados objetivos.
Posteriormente se detallan las metodologias empleadas, la atencion a la diversidad y los
recursos utilizados. Al final de la unidad didactica se describen los criterios de evaluacion
para corroborar, o no, que se han alcanzado los objetivos y se han desarrollado las

competencias, a través de las actividades establecidas en base a la metodologia propuesta.
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Esta organizacion permite evitar la improvisacion y guiar la accion docente durante el
proceso de ensenanza-aprendizaje.

La unidad didactica que se describe a continuacion es la UD6 Geometria Plana, de un
total de 10 unidades didacticas que componen el curso de 3° de ESO de Matematicas
Orientadas a las Ensefianzas Académicas. El porqué de esta eleccién, es porque se trata de la
unidad més trabajada durante las practicas docentes realizadas en el centro.

Esta unidad desarrolla una rama de la geometria en la que se estudian las figuras en
dos dimensiones (el plano). Partiendo de puntos en el plano, y pasando por rectas,
segmentos y angulos, se llega al establecimiento de relaciones entre los mismos que
caracterizan matematicamente los lugares geométricos generados en el espacio 2D.

Se pretende que el alumno aprecie la presencia de la geometria en todo lo que lo
rodea, conociendo figuras planas y estudiando la aplicacién de dos importantes teoremas de
la geometria, como son el de Pitagoras y el de Tales.

Se trabaja fundamentalmente el trabajo cooperativo/colaborativo en el aula, junto
con el uso adecuado de las herramientas TIC, siempre desde la perspectiva del
conocimiento previo del alumnado, asi como la relacion de la geometria con el entorno
mas proximo a éste.

Dentro del calendario escolar 2021-2022, la UD6 geometria Plana, se engloba en
las tres primeras semanas de marzo, tal y como se observa en la Figura 8.1.

Figura 8.1

Calendario de la UD6

[MARZO 2022 |

7 8 9 10 11
14 15 16 17 18

28 29 30 31

Nota: Figura de elaboracion propia.



A través de la Tabla 8.0, se muestra la UD6 Geometria plana, detallandose toda la

informacién de manera clara y concreta.
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En el apartado de evaluacidn, los criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje

estan identificados con el apartado que los identifica en el Documento Puente
(Rodrigo&Requena, 2015), sin detalle del texto. En el Anexo 4 del apartado 12.4, esté el
cuadro con la relacion con los contenidos y descripciones.

Tabla 8.0

Unidad didactica 6. Geometria Plana

UNIDAD

DIDATICA 6:

GEOMETRIA
PLANA

BLOQUE 3| TEMPORALIZACION: 10 sesiones | 2a evaluacion.

CONTENIDOS DIDACTICOS

- Angulos en la circunferencia
- Semejanza

- Teorema de Pitagoras

- Lugares geométricos

- Areas de figuras planas

OBJETIVOS DE ETAPA: [b),e), N, g

OBJETIVOS DIDACTICOS

- Geometria del plano

- Conocer las relaciones angulares en los poligonos y en la circunferencia.

- Conocer los conceptos basicos de la Semejanza y aplicarlos a la resolucion de problemas.
- Dominar el Teorema de Pitdgoras y sus aplicaciones.

- Conocer el concepto de lugar geométrico y aplicarlo a la definicion de las conicas

- Calcular Areas de figuras planas.

EVALUACION

CRITERIOS | ESTANDARES INDICADORES DE LOGRO COMPETENCIAS

BL3.1.1 Analiza las caracteristicas
y propiedades de las figuras y
cuerpos geométricos (lados, caras,
vértices, aristas, angulos,
secciones, simetrias, razén de
semejanza, coordenadas
geograficas, etc.) utilizando|CMCT
distintos materiales (varillas, | CD

espejos, tramas, geoplanos, |CEC

cuerpos solidos, envases, material
troquelado, etc.) y herramientas
adecuadas (calculadoras graficas,
aplicaciones de escritorio, web o
para dispositivos moviles, como
programas de geometria

1.1, 4.1, 4.2, 5.1,
BL3.1 5.3 6.1




din4micas), para describir
situaciones geométricas de las
matematicas y de otras areas, arte

(frisos, mosaicos, pintura,
escultura), arquitectura (relacion
aurea, planos, estructuras

espaciales, etc.), ciencias (formas,
simetrias, etc.), reconociendo su
belleza.
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BL3.2.1 Mide y calcula angulos,
longitudes, superficies y
volimenes en el plano y en el
espacio, utilizando las unidades,
los instrumentos de medida, las
herramientas (calculadoras
graficas, aplicaciones de
escritorio, web o para dispositivos
moviles, como programas de

ST . |CMCT
BL3.2 2.1,2.2,2.3, 3.1, gegmetrla dln’amlcas), estrateglas cD
5.2 y formulas mas adecuadas, asi CPAA
como los teoremas de Pitagoras y
Tales, para tomar decisiones en
situaciones geométricas de las
matematicas y de otras areas
(recorridos urbanos, estudio de
planos y mapas adecuados a su
nivel, arquitectura,
manifestaciones artisticas,
percepcion espacial, etc.).
CCL
. BL1-1.1, 2.1, 2.2, 2.3, 2.4, 4.1, 4.2, | CMCT
BLi.1a flﬁ:;il;:]til:la la 5.1, 6.1., 6.2, 6.3, CD
BL1.12 UD 6.4,7.1,8.1, 8.2, 8.3, 8.4, 9.1, 10.1, | CPAA
11.1, 11.3. CSC
SIE
2 CRITERIOS DE
INSTRUMENTOS DE EVALUACION CALIFICACION
Prueba escrita 60%
Actividades evaluables 20%
Cuaderno del profesor 10%
Cuaderno del alumnado 10%

METODOLOGIA

RECURSOS

- Clase expositiva

- Aprendizaje basado en
juegos

- Aprendizaje

cooperativo/colaborativo:

practicas en grupo
- Utilizaci6on de TIC’S,
visionado de videos

El espacio para llevar a cabo la presente unidad did4ctica
es fundamentalmente la propia aula, con la necesidad de

uso de los siguientes recursos:
- Pizarra convencional

- Calculadora cientifica, papel, boligrafos y regla

- Cuaderno del alumnado

- Soporte audiovisual: proyector y ordenador + software
de gamificacion: SOCRATIVE y EDUCAPLAY
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Puntualmente se utilizaré el Aula de Informética (Sesion
3).

ATENCION A LA DIVERSIDAD

AACC - Se plantean actividades de profundizacion para este alumno y/o de mayor
dificultad, proporcionando tarea extra para ampliar contenidos mediante
enriquecimiento curricular. (Nivel de respuesta educativa III).

Trastorno mental (depresion) - Se adapta el aprendizaje desde casa, trasladandole
las tareas y actividades de clase a través de la plataforma AULAS (Nivel de respuesta
educativa III y IT).

TCA (anorexia) - Se lleva a cabo una actitud proactiva hacia ella por parte del profesor,
moviéndose a su alrededor y solicitando su atenciéon de manera recurrente. Ademas, en la
prueba escrita (sesion 10) se le trasladan las mismas preguntas, pero de manera
paulatina, a su vez que se le indica que mantenga un control de tiempos en cada una de
las respuestas con uso de reloj sobre la mesa (Nivel de respuesta educativa III).

SESIONES - ACTIVIDADES | TAREAS

Sesion 1 — 55° GEOMETRIA DEL PLANO. Clase expositiva + videos introductorios a la
unidad + Lluvia de ideas de conocimientos previos.

Sesién 2 — 55" ANGULOS DE LA CIRCUNFERENCIA. Clase expositiva participativa
+ practica entre iguales.

Sesion 3 — 55 SEMEJANZA DE TRIANGULOS. TEOREMA DE TALES. Clase expositiva
participativa + trabajo cooperativo.

Sesion 4 — 55 TEOREMA DE PITAGORAS, TRIANGULOS Y APLICACIONES. Clase
expositiva participativa + ABP (actividad basada en problemas), El Cactus +
Lectura sobre Pitagoras.

Sesién 5 — 55 TEOREMA DE PITAGORAS, APLICACION ALGEBRAICA E
IDENTIFICACION DE TRIANGULOS EN FIGURAS PLANAS. Clase
expositiva participativa + Gamificacién: actividad para uso del software
SOCRATIVE para consolidacion de las cinco primeras sesiones + trabajo
cooperativo

Sesion 6 — 55 LUGARES GEOMETRICOS, CONCEPTO Y RECONOCIMIENTO DE
FIGURAS CONOCIDAS. Clase expositiva participativa + trabajo cooperativo.

Sesién 7 — 55 LUGARES GEOMETRICOS, CARACTERIZACION DE CONICAS. Clase
expositiva participativa + trabajo cooperativo.

Sesiéon 8 — 55" AREAS DE FIGURAS PLANAS. Clase expositiva participativa.
Sesion 9 — 55 Autoevaluacion mediante juego con software EDUCAPLAY.

Sesion 10 — 55’ Prueba escrita

COMPETENCIAS

CMCT (S1 a S10), CCL (S2. S4. S6. S7 u S10), CPAA (S1, S4, S5, S8 y S9), CD (S1, S3, S4,
S5 v S9), CEC (S1y S3), SIE (S5, S9 v S10). (SX indica que se trabaja en la Sesion n° X)

ELEMENTOS TRANSVERSALES
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Fomento de la lectura. Comprension lectora. Expresion oral y escrita: lectura
a través de Internet respecto de quien fue Pitagoras, y traer escrito-resumen a clase al
respecto de su vida y obra, para realizar su entrega, con referencia a las URL consultadas.
Educacion civica y constitucional: Generacion diaria de un clima de trabajo en el
aula basado en el respeto, la valoracion y la aceptacion.

Nota: Tabla de elaboracion propia.

8.2. Metodologia: Sesiones de la UD

En el siguiente apartado se detallan las 10 sesiones de las que se compone la Unidad
didactica 6 Geometria Plana. Se explicitan mediante las Tablas 8.1, 8.2, 8.3, 8.4, 8.5, 8.6, 8.7,
8.8, 8.9y 8.10, que se muestran a continuacion.
Tabla 8.1

Programacion Sesion 1 de la UD6. Geometria Plana

PROGRAMACION
SESION 1
Asignatura Matematicas 3° ESO | Unidad Didactica | Geometria plana
Fecha 01/03/2022 Sesion 1

Entorno de aprendizaje| Aula principal
- Geometria del plano: identificacion de figuras planas en un
entorno real.

Contenidos didacticos

BL3 — 5.3 Identifica centro, ejes y planos de simetria en figuras
planas, poliedros y en la naturaleza, en el arte y construcciones
humanas.

BL1-2.1,2.4,5.1, 6.1, 8.4, 10.1, 11.4

Presentacion y exposicion del planteamiento de la
unidad didactica en global como primera del bloque
3 de Geometria

Estandares de
aprendizaje

Visionado de 2 videos al respecto de la unidad
didactica que introduzcan el tema al alumnado.
Link 1:
https://www.youtube.com/watch?v=ptV8973XGWI 30’
Link 2:
Estructura de la sesion https://www.youtube.com/watch?v=ytqIN5jbJAU&t=1
8s
Se realiza una lluvia de ideas llamado: ¢Qué es esto
de la geometria plana?, donde se establecen cuales
son los conocimientos previos del alumnado.

Actividad de introduccion: Se lleva a cabo una
actividad introductoria (A.S1) sobre la Geometria or
Plana, en la que a través de imagenes reales 5
proyectadas se pretende que el alumnado identifique



https://www.youtube.com/watch?v=ptV8973XGWI
https://www.youtube.com/watch?v=ytqIN5jbJAU&t=18s
https://www.youtube.com/watch?v=ytqIN5jbJAU&t=18s
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figuras geométricas en figuras, objetos, dibujos, ...
conocidas por el alumnado.

- Pizarra
Recursos - Ordenador y proyector
Competencias CPAA, CEC, CMCTy | Liementos Educacién Civica y
desarrolladas CD transversales Constitucional

Atencién a la
diversidad

- TCA (anorexia): se sitiia a la alumna cerca del proyector y
el profesor para evitar que se despiste en la sesion
introductoria de la unidad didactica.

- Trastorno Mental (depresion): se cuelga en AULES el
video, asi como la lluvia de ideas realizada en clase, en el caso
de no haber asistido.

Nota: Tabla de elaboracion propia.

Tabla 8.2

Programacion Sesién 2 de la UD6. Geometria Plana

PROGRAMACION
SESION 2
Asignatura Matematicas 3° ESO | Unidad Did4ctica | Geometria plana
Fecha 02/03/2022 Sesion 2

Entorno de aprendizaje

Aula principal

Contenidos didacticos

- Angulos de la circunferencia

Estandares de
aprendizaje

BL3 — 1.2 Maneja las relaciones entre angulos definidos por rectas
que se cortan o por paralelas cortadas por una secante y resuelve
problemas geométricos sencillos.

BL1.-1.1,2.1,2.4, 3.1, 8.3,10.1 y 11.3

Estructura de la sesién

Clase expositiva participativa, donde se explica el
angulo central e inscrito en una circunferencia, ,
obtencién de relaciones y medidas angulares basadas 30
en angulos inscritos.

Actividad entre iguales para realizar ejercicios de la
pagina 185 del libro de texto del curso de la editorial
Anaya. Se corregiran atendiendo a las parejas creadas
viendo su avance y exponiendo resultados y procesos
de resolucion en la pizarra, haciéndolos participes de

la salida a ésta. ,
25
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/P AB =100

g €D - 40

2. ;Cudl es la medida angular
de cada uno de los diez arcos
iguales? Halla el valor de los

dngulos C//E? A/B-E, ,ﬁ

— — —_ oy — —
&b, ADC, ACD. 2) EBD = (D b) ADB = 3
o BUD HAVB -«

w

» Di, razonadamente, el valor de
estos dngulos:
B
FAC, ACF, AFC, FBD,
e
BDE, DEF, BFE.

100°

185

- Pizarra
R - Cuaderno del alumnado
ecursos .
- Libro de texto
; Elementos S
Competencias CMCT y CCL Educacion civica y
desarrolladas transversales constitucional

Atencién a la
diversidad

- TCA (anorexia): se sittia a la alumna cerca de la mesa del
profesor para evitar que se despiste.

- AACC: al alumno se le coloca con una pareja de peor nivel,
para que haga de compaiiero-tutor.

- Trastorno Mental (depresion): se cuelga en AULES los
ejercicios y pagina donde estan del libro de texto, en el caso
de no asistir a clase.

Nota: Tabla de elaboracién propia.

Tabla 8.3

Programacion Sesion 3 de la UD6. Geometria Plana

PROGRAMACION
SESION 3
Asignatura Matematicas 3° ESO | Unidad Didactica | Geometria plana
Fecha 03/03/2022 Sesion 3

Entorno de aprendizaje

Aula de informaética

Contenidos didacticos

- Semejanza de triangulos. Teorema de Tales

Estandares de
aprendizaje

BL3 — 2.3 Reconoce triangulos semejantes y, en situaciones de
semejanza, utiliza el Teorema de Tales para el calculo indirecto de
longitudes en contextos diversos.

BL3 —3.1 Calcula dimensiones reales de medidas de longitudes y
de superficies en situaciones de semejanza: planos, mapas, fotos
aéreas, etc.

BL1.-1.1,2.1,2.4, 3.1, 6.1, 6.2, 6.3,10.1 y 11.3

Estructura de la sesién

Clase expositiva participativa sobre semejanza de ,

. . ., 0
triangulos y explicacion del Teorema de Tales. 3
Se plantea una actividad (A.s3) en clase sobre
elementos caracteristicos de la ciudad o monumentos 25’

donde se ubica el centro, sobre los cuales, el
alumnado mediante trabajo cooperativo debera
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buscar las relaciones de semejanza entre ellos y
calcular sus dimensiones lineales, de area y de
volumen. Se hara uso de los ordenadores del aula de
informatica. El alumnado se divide en 7 grupos de 4

personas.
- Pizarra
Recursos - Ordenador aula de informética
; Elementos i
Competencias CD, CMCT y CEC Educacion civica y
desarrolladas transversales constitucional

Atencién a la
diversidad

- TCA (anorexia): se sitiia a la alumna en ordenador
proximo a la mesa del profesor para evitar que se despiste.

- Trastorno Mental (depresion): se cuelga en AULES la
actividad realizada en clase y se le solicita la entrega también
a través de AULES en los dos dias sucesivos.

Nota: Tabla de elaboracion propia.

Tabla 8.4

Programacion Sesion 4 de la UD6. Geometria Plana

PROGRAMACION
SESION 4
Asignatura Matematicas 3° ESO | Unidad Didactica | Geometria plana
Fecha 07/03/2022 Sesién 4

Entorno de aprendizaje

Aula principal

Contenidos didacticos

- Teorema de Pitagoras, triangulos y aplicaciones

Estandares de
aprendizaje

BL3 — 1.2 Maneja las relaciones entre angulos definidos por rectas
que se cortan o por paralelas cortadas por una secante y resuelve
problemas geométricos sencillos.

BL3 — 2.1 Calcula el perimetro y el area de poligonos y de figuras
circulares en problemas contextualizados aplicando formulas y
técnicas adecuadas.

BL1.-1.1, 2.1, 2.4, 3.1, 8.3,10.1 y 11.3

Clase expositiva participativa donde se explica el
Teorema de Pitagoras, se obtiene la longitud de un
lado de triangulo conociendo los otros dos, y se
identifican los tipos de tridngulos (acutangulo,
rectangulo y obtusangulo).

25

Estructura de la sesi6n

Actividad basada en problemas (ABP). Se lleva a
cabo la Actividad A.S4. “El Cactus”, donde el
alumnado ha de resolver un problema a partir del
concepto del Teorema de Pitdgoras. Si no se acaba la
actividad en clase, pueden llevarsela a casa, para
terminarla.

25
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Se explica la lectura a través de internet respecto de
quien fue Pitagoras, y se solicita al alumnado traer
escrito-resumen a clase al respecto de su vida y obra,
para realizar su entrega, con referencia a las URL
consultadas.

- Pizarra

- Ordenador y proyector
Recursos

- Cuaderno del alumnado y boligrafos.
Competencias CPAA, CD, CMCTy Elementos Educacion civica 'y
desarrolladas CCL transversales constitucional y FL

Atencion a la
diversidad

- TCA (anorexia): se sitia a la alumna cerca de la mesa del

profesor para evitar que se despiste.

- AACC: al alumno se lee plantea la Actividad A.S4’°, de mayor

complejidad que la del resto de companeros.

- Trastorno Mental (depresion): se cuelga en AULES la
actividad realizada en clase y se le solicita la entrega también

a través de AULES en los dos dias sucesivos.

Nota: Tabla de elaboracién propia.

Tabla 8.5

Programacion Sesion 5 de la UD6. Geometria Plana

PROGRAMACION
SESION 5
Asignatura Matematicas 3° ESO | Unidad Didactica | Geometria plana
Fecha 08/03/2022 Sesion 5
Entorno de aprendizaje| Aula principal

Contenidos didacticos

- Teorema de Pitagoras, aplicacion algebraica e identificacion de

tridngulos en figuras planas

Estandares de
aprendizaje

BL3 — 1.2 Maneja las relaciones entre angulos definidos por rectas
que se cortan o por paralelas cortadas por una secante y resuelve

problemas geométricos sencillos.

BL3 — 2.1 Calcula el perimetro y el area de poligonos y de figuras
circulares en problemas contextualizados aplicando formulas y

técnicas adecuadas.
BL1. - 1.1, 2.1,2.4, 3.1, 8.3, 10.1 y 11.3

Estructura de la sesi6n

Clase expositiva participativa en la que se plantea la
aplicacion algebraica del T. de Pitagoras, se obtiene
la longitud de un segmento mediante relacion de dos
tridngulos rectangulos, para posteriormente explicar
la identificacion de triangulos rectangulos en figuras
planas.

30
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Gamificacion (A.S5): se realiza un juego llamado
“PITAGORAS Y UN TAL TALES”, con el software
SOCRATIVE para revision de los contenidos de las
cinco primeras sesiones.

La actividad se realiza por grupos de 4 personas,
considerando 28 alumnos, se establece para 7
grupos. Los grupos se formaran aleatoriamente
conforme se vaya entrando a la aplicacion, esta
misma les asigna grupo. Seran los alumnos los que
interactien para saber los compaifieros con equipo
comun y se podran ayudar entre ellos.

LINK DE LA ACTIVIDAD PARA EL PROFESOR:
https://b.socrative.com/teacher/#import-

uiz/66617162
LINK PARA REALIZAR LA ACTIVIDAD

https://api.socrative.com/rc/hZsw2W

25

- Pizarra
- Ordenador y proyector

Recursos

- Uso de moviles del alumnado
Competencias CPAA, SIE,CDy Elementos Educacion civica y
desarrolladas CMCT transversales constitucional

Atencion a la
diversidad

- TCA (anorexia): se sitia a la alumna cerca de 1a mesa del

profesor para evitar que se despiste.

- AACC: al alumno se le coloca en grupo de alumnos de peor

nivel del aula, para que haga las funciones de tutorizar el

grupo.

- Trastorno Mental (depresion): se cuelga en AULES el

link de la actividad realizada en clase y se le solicita la entrega
también a través de AULES en los dos dias sucesivos.

Nota: Tabla de elaboracion propia.

Tabla 8.6

Programacion Sesion 6 de la UD6. Geometria Plana

PROGRAMACION
SESION 6
Asignatura Matematicas 3° ESO | Unidad Didactica | Geometria plana
Fecha 09/03/2022 Sesion 6
Entorno de aprendizaje| Aula principal

Contenidos didacticos

- Lugares geométricos, concepto y reconocimiento de figuras

conocidas

Estandares de
aprendizaje

BL3 — 1.1 Conoce las propiedades de los puntos de la mediatriz de

un segmento y de la bisectriz de un angulo, utilizandolas para

resolver problemas geométricos sencillos. Maneja las relaciones



https://b.socrative.com/teacher/#import-quiz/66617162
https://b.socrative.com/teacher/#import-quiz/66617162
https://api.socrative.com/rc/hZ5w2W
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entre angulos definidos por rectas que se cortan o por paralelas

cortadas por una secante y resuelve problemas geométricos

sencillos.

BL3 — 1.2 Maneja las relaciones entre angulos definidos por rectas
que se cortan o por paralelas cortadas por una secante y resuelve

problemas geométricos sencillos.
BL1.-1.1,2.1,2.4,3.1,8.3,10.1y11.3

Estructura de la sesién

Clase expositiva participativa en la que se explica el
concepto de lugar geométrico, y se exponen la
mediatriz, la bisectriz y el arco capaz como ejemplos
de lugares geométricos.

30

Actividad cooperativa/colaborativa para realizar
ejercicios de la pagina 191 del libro de texto del curso
de la editorial Anaya. Se corregiran atendiendo a los
diferentes grupos creados (7 de 4 personas) viendo su
avance y exponiendo resultados y procesos de
resolucion en la pizarra, haciéndolos participes de la
salida a ésta.

Piensa y practica

1. Define como lugar geométrico una circunferencia de 3. Dibuja ¢n negro una recta r. Dibuja en rojo el lugar
centro € y radio 8 cm geométrico de los puntos cuya distanciaa 7 es 1 cm
(ATENCION: son dos rectas).

2. Dadas dos rectas paralelas, » y s ;cudl es el lugar
geométrico de los puntos que equidistan de ambas? 4. Dibuja una circunferencia de didmetra AB. Definela

Dibiijalo en tu cuaderno. como lugar geométrico (arco capaz de 90°)

191

25

Recursos

- Pizarra
- Cuaderno del alumnado
- Libro de texto

Competencias
desarrolladas

Elementos

CMCT y CCL
transversales

Educacién civica y
constitucional

Atencién a la
diversidad

- TCA (anorexia): se sitia a la alumna cerca de la mesa del

profesor para evitar que se despiste.

- Trastorno Mental (depresion): se cuelga en AULES los
ejercicios y pagina donde estan del libro de texto, en el caso

de no asistir a clase.

Nota: Tabla de elaboracion propia.

Tabla 8.7

Programacion Sesién 7 de la UD6. Geometria Plana

PROGRAMACION
SESION 7
Asignatura Matematicas 3° ESO | Unidad Did4ctica | Geometria plana
Fecha 10/03/2022 Sesion 7
Entorno de aprendizaje| Aula principal

Contenidos didacticos

- Lugares geométricos, caracterizacion de conicas
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Estandares de
aprendizaje

BL3 — 1.1 Conoce las propiedades de los puntos de la mediatriz de

un segmento y de la bisectriz de un 4ngulo, utilizdndolas para

resolver problemas geométricos sencillos. Maneja las relaciones
entre angulos definidos por rectas que se cortan o por paralelas

cortadas por una secante y resuelve problemas geométricos
sencillos.

BL3 — 1.2 Maneja las relaciones entre angulos definidos por rectas
que se cortan o por paralelas cortadas por una secante y resuelve

problemas geométricos sencillos.
BL1.-1.1,2.1,2.4, 3.1, 8.3,10.1 y 11.3

Estructura de la sesi6on

Clase expositiva participativa en la que se explican
las conicas como lugares geométricos. Elipse,
paréabola e hipérbola.

30

18. ar] Utiliza una trama como la siguiente para dibujar

dos elipses de focos £ y F' y conswantes ) = 16 y
= 20, (romando como unidad la distancia entre
dos citcunferencias consecutivas)

19. ) En una trama como la del ejercicio anterior, di-

buja dos hipérbolas de focos F y F' y constanres
a2y dyu?

20.a] Utiliza esta trama para dibujar dos pardbolas de

foco F y de directrices d; y db.

-,

199

Actividad
cooperativa/colaborativa
para realizar ejercicios de la
pagina 199 del libro de texto
del curso de la editorial
Anaya. Se corregiran
atendiendo a los diferentes
grupos creados (7 de 4
personas) viendo su avance
y exponiendo resultados y
procesos de resolucion en la
pizarra, haciéndolos
participes de la salida a ésta.
Se inician en clase los
ejercicios y si no se acaban,
se permite continuar en casa

25

- Pizarra
R - Cuaderno del alumnado
ecursos .
- Libro de texto
; Elementos e .
Competencias CMCT y CCL Educacién civica y
desarrolladas transversales constitucional

Atencién a la
diversidad

- TCA (anorexia): se sitiia a la alumna cerca de la mesa del
profesor para evitar que se despiste.
- Trastorno Mental (depresion): se cuelga en AULES los
ejercicios y pagina donde estan del libro de texto, en el caso

de no asistir a clase.

Nota: Tabla de elaboracién propia.

Tabla 8.8

Programacion Sesion 8 de la UD6. Geometria Plana

PROGRAMACION
SESION 8
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Asignatura

Matematicas 3° ESO | Unidad Didactica | Geometria plana

Fecha

Sesion 8

14/03/2022

Entorno de aprendizaje

Aula principal

Contenidos didacticos

- Areas de figuras planas

Estandares de
aprendizaje

BL3 — 1.2 Maneja las relaciones entre angulos definidos por rectas
que se cortan o por paralelas cortadas por una secante y resuelve
problemas geométricos sencillos.

BL3 — 2.1 Calcula el perimetro y el area de poligonos y de figuras
circulares en problemas contextualizados aplicando formulas y
técnicas adecuadas.

BL3 — 2.2 Divide un segmento en partes proporcionales a otros
dados y establece relaciones de proporcionalidad entre los
elementos homologos de dos poligonos semejantes.
BL1.-1.1,2.1,2.4,3.1,8.3,10.1y 11.3

Estructura de la sesi6n

Clase expositiva participativa en la que se explican|
areas conocidas por el alumnado (rectangulo,
cuadrado, tridngulo, rombo, poligonos regulares, ...)
mediante formulas, con obtencion de alguno de sus|
elementos (lados, apotemas, hipotenusas, perimetros,

)

30’

e lleva a cabo la Actividad (A.S8), donde el
alumnado ha de resolver las areas de cuatro figuras 25’
planas. Si no se acaba la actividad en clase, pueden

llevarsela a casa para terminarla.

- Pizarra

- Ordenador y proyector
Recursos

- Cuaderno del alumnado y boligrafos.
Competencias CPAA y CMCT Elementos Educacién civica y
desarrolladas transversales constitucional

Atencién a la
diversidad

- TCA (anorexia): se sitia a la alumna cerca de la mesa del
profesor para evitar que se despiste.

- Trastorno Mental (depresion): se cuelga en AULES la
actividad realizada en clase y se le solicita la entrega también
a través de AULES en los dos dias sucesivos.

Nota: Tabla de elaboracion propia.

Tabla 8.9

Programacion Sesién 9 de la UD6. Geometria Plana

PROGRAMACION
SESION 9
Asignatura Matematicas 3° ESO | Unidad Did4ctica | Geometria plana
Fecha 15/03/2022 Sesion 9
Entorno de aprendizaje| Aula principal
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Contenidos didacticos

- Autoevaluacion de toda la UD, mediante juego con software
EDUCAPLAY

Estandares de
aprendizaje

BL3 — 1.1 Conoce las propiedades de los puntos de la mediatriz de
un segmento y de la bisectriz de un 4ngulo, utilizdndolas para
resolver problemas geométricos sencillos. Maneja las relaciones
entre angulos definidos por rectas que se cortan o por paralelas
cortadas por una secante y resuelve problemas geométricos
sencillos.

BL3 — 1.2 Maneja las relaciones entre angulos definidos por rectas
que se cortan o por paralelas cortadas por una secante y resuelve
problemas geométricos sencillos.

BL3 — 2.1 Calcula el perimetro y el area de poligonos y de figuras
circulares en problemas contextualizados aplicando formulas y
técnicas adecuadas.

BL3 — 2.2 Divide un segmento en partes proporcionales a otros
dados y establece relaciones de proporcionalidad entre los
elementos homologos de dos poligonos semejantes.

BL3 — 2.3 Reconoce triangulos semejantes y, en situaciones de
semejanza, utiliza el Teorema de Tales para el calculo indirecto de
longitudes en contextos diversos.

BL3 —3.1 Calcula dimensiones reales de medidas de longitudes y
de superficies en situaciones de semejanza: planos, mapas, fotos
aéreas, etc.

BLi1.-1.1,2.1,2.4, 3.1, 5.1, 6.1, 6.2, 8.3, 8.4,10.1, 11.3 y 11.4

Breve explicacion de la actividad a realizar, asi como ,

del software a utilizar. 15
Gamificaciéon (A.S9), actividad de autoevaluacién
mediante un juego de itinerarios Froggy Jumps
denominado “¢COMO DE PLANA ES TU
GEOMETRIA?” utilizando la herramienta
Estructura de la sesion | EDUCAPLAY, donde se autoevalia cada alumno
obteniendo un resultado orientativo de su aprendizaje 40’
global de la unidad.
LINK DE LA ACTIVIDAD:
https://es.educaplay.com/recursos-
educativos/12260074-
como_de_plana_es_tu_geometria.html
- Pizarra
Recursos - Ordenador y proyecfcor
- Uso de méviles particulares
Competencias CPAA, SIE,CDy Elementos Educacioén civica y
desarrolladas CMCT transversales constitucional

Atencion a la
diversidad

- TCA (anorexia): se sittia a la alumna cerca de la mesa del
profesor para evitar que se despiste.
- Trastorno Mental (depresion): se cuelga en AULES el



https://es.educaplay.com/recursos-educativos/12260074-como_de_plana_es_tu_geometria.html
https://es.educaplay.com/recursos-educativos/12260074-como_de_plana_es_tu_geometria.html
https://es.educaplay.com/recursos-educativos/12260074-como_de_plana_es_tu_geometria.html
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link de la actividad realizada en clase y se le solicita la entrega
también a través de AULES en los dos dias sucesivos.

Nota: Tabla de elaboracion propia.

Tabla 8.10

Programacion Sesién 10 de la UD6. Geometria Plana

PROGRAMACION
SESION 10
Asignatura Matematicas 3° ESO | Unidad Did4ctica | Geometria plana
Fecha 16/03/2022 Sesion 10
Entorno de aprendizaje| Aula principal

Contenidos didacticos

- Prueba escrita

Estandares de
aprendizaje

BL3 — 1.1 Conoce las propiedades de los puntos de la mediatriz de
un segmento y de la bisectriz de un angulo, utilizandolas para
resolver problemas geométricos sencillos. Maneja las relaciones
entre angulos definidos por rectas que se cortan o por paralelas
cortadas por una secante y resuelve problemas geométricos
sencillos.

BL3 — 1.2 Maneja las relaciones entre angulos definidos por rectas
que se cortan o por paralelas cortadas por una secante y resuelve
problemas geométricos sencillos.

BL3 — 2.1 Calcula el perimetro y el area de poligonos y de figuras
circulares en problemas contextualizados aplicando formulas y
técnicas adecuadas.

BL3 — 2.2 Divide un segmento en partes proporcionales a otros
dados y establece relaciones de proporcionalidad entre los
elementos homologos de dos poligonos semejantes.

BL3 — 2.3 Reconoce triangulos semejantes y, en situaciones de
semejanza, utiliza el Teorema de Tales para el calculo indirecto de
longitudes en contextos diversos.

BL3 —3.1 Calcula dimensiones reales de medidas de longitudes y
de superficies en situaciones de semejanza: planos, mapas, fotos
aéreas, etc.

Estructura de la sesiéon

Entrega del cuaderno del alumnado y realizacion de ,
la prueba escrita. 55

- Enunciado de la prueba escrita en papel.
- Papel adicional para realizar la prueba.

Recursos

- Boligrafos y calculadora.
Competencias SIE, CMCT y CCL Elementos Educacion civica y
desarrolladas transversales constitucional

Atencién a la
diversidad

- TCA (anorexia): se sitia a la alumna cerca de la mesa del
profesor para evitar que se despiste, asi mismo se le plantean
las 10 cuestiones de manera escalonada, dandole 3 cuestiones
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cada 15’ con un autocontrol del tiempo disponiendo un reloj
encima de su mesa.

- Trastorno Mental (depresion): se solicita a través de
AULES a la alumna, cuando puede realizar la prueba escrita
(suponiendo que no ha acudido ese dia a clase), y se acuerda
un dia, reescribiendo dicha prueba por el hecho de realizarla
a posteriori de la del aula.

Nota: Tabla de elaboracion propia.

8.3. Metodologia: Actividades de la UD6

Las actividades que componen las sesiones de la UD definida en el apartado 8.2, que
no se recogen en el libro de texto utilizado durante el curso de la editorial Anaya, se
desarrollan en el Anexo 2 del apartado 12.2, detalladas mediante las Tablas 12.1, 12.2, 12.3,
12.4, 12.5 ¥ 12.6, asi como la prueba escrita detallada en la Figura 12.1.

Las actividades obtenidas del libro de texto se muestran en la sesion correspondiente

del apartado 8.2.

8.4. Instrumentos de evaluacion

Como primer instrumento de evaluacidn estén las actividades evaluables, las cuales
se dividen, como acabamos de comentar en el apartado 8.3, en actividades extraidas del libro
de texto y actividades generadas para la unidad didactica.

Asi mismo, dentro de las generadas, para las sesiones 5 y 9 se plantean dos
actividades (A.S5 Socrative y A.S9 Educaplay) en un contexto de ludificacion, cuya
calificacion sera la salida de datos/resultados de cada uno de los softwares, asi como el
criterio del profesor a la hora de interpretar respuestas erroneas por parte del programa que
pueden tener cierto valor calificable en positivo para el alumnado.

Ademas de las actividades evaluables, existen tres instrumentos méas de evaluacion,
el cuaderno del profesor, el cuaderno del alumnado y la prueba escrita.

En el primero el docente registrara el trabajo diario del alumnado en clase, la

participacion, el interés y la escucha activa, con el segundo se evaluara el orden, limpieza, la
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ortografia y la realizacion de actividades diarias, solicitindose al finalizar cada una de las
unidades didéacticas.

Por ultimo, esta la prueba escrita, en la que existen 10 preguntas que debera
responder el alumnado durante la sesion 10, la tiltima de la unidad didéctica.

Las rubricas utilizadas en la unidad didactica para evaluar las actividades, el
cuaderno del profesor y el cuaderno del alumnado, asi como la prueba escrita, se encuentran
en el Anexo 3 del apartado 12.3. En esta tltima, la rabrica incorpora los items que cumplen
con los estandares de aprendizaje y criterios de evaluacion normativos asignados a la unidad
didactica correspondiente.

9. POSIBILIDADES DE PROYECTOS DE INNOVACION/INVESTIGACION
EDUCATIVA

En el siguiente apartado se plantea un proyecto de innovacion educativa, basado en el
uso de herramientas TIC, el autoaprendizaje y la consolidacion de contenidos de manera
ladica.

9.1. Justificacion de la innovacion docente

Tras haber realizado las practicas en el IES Joan Fuster, se ha detectado un problema
bastante comun, en las clases de los cursos de la ESO a los que se ha asistido,
fundamentalmente el 3° curso de la ESO en la asignatura de matematicas orientadas a las
ensefianzas académicas, sobre el que se plantea este proyecto de innovaciéon docente.

El problema radica en el “olvido” por parte del alumnado de las unidades did4cticas
pasadas, consolidadas o no, que, en ocasiones, genera la necesidad del uso de unas clases
externas de repaso, donde el alumnado pretende consolidar lo ya aprendido, lo cual, sin
perjuicio al trabajo y compaifieros docentes externos, no garantiza una buena consolidacion
de lo estudiado, dada la diferente metodologia que en muchas ocasiones se utiliza para
retomar conceptos olvidados o resolver los mismos problemas de manera diferente.

Esto provoca en el alumnado una distorsién en lo aprendido y, por tanto, una

dispersion en cuanto al concepto asimilado. En realidad, el objetivo final es el mismo,
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consolidar el conocimiento, ahora bien, si se utilizan metodologias y estrategias diferentes
para la resolucién de problemas o bien para la asimilaciéon de contenidos, lo que sucede es
todo lo contrario, provoca un desajuste en el aprendizaje que lo dificulta.

Ademas, y en concreto para el grupo-clase considerado de alumnado de 3° curso de la
ESO, influyen otros factores que afectan a la consolidacion de los contenidos comentados:

- Laadolescencia provoca en ellos una apatia, frente al estudio en general y
frente a reestudiar lo estudiado en particular, muy importante.

- Se encuentran en un nivel académico (segundo ciclo de la ESO) en el que la
exigencia en el total de la asignatura comienza a incrementar, por lo que el
volumen de informacion de contenidos es importante y, al mismo tiempo, la
consolidacion se hace mas necesaria que nunca.

- Teniendo en cuenta la edad del alumnado en este curso, cabe considerar que,
tanto para el dia a dia en clase, como para la consolidacion de contenidos, el
uso de un aprendizaje a través no tanto de clase expositiva o magistral, sino a
través de proyectos que lo amenice, ayudaré a involucrarlos en el momento
convulso de sus vidas en el que se encuentran y, por tanto, serd un método de
ensefianza-aprendizaje mas aceptado y valorado.

Teniendo en cuenta este contexto, se plantea llevar a cabo un proyecto de
consolidacion de contenidos al finalizar cada una de las unidades didacticas estudiadas,
llevada a cabo por grupos de alumnos, a realizar en casa de manera excepcional una vez
durante el curso, de manera que cada grupo realice un resumen de cada una de ellas, con el
objetivo de tener 10 recordatorios que engloben la totalidad de las unidades didacticas al
finalizarlo, que sirvan, también, de repaso global de todo él.

El proyecto, denominado MATEPODCAST consiste en elaborar por grupo de
alumnos un podcast en el que se haga un repaso de los contenidos estudiados una vez
finalizada la unidad didactica correspondiente, de manera que se plantee de una manera

ladica, con introduccién de canciones relacionadas con el tema en cuestion, asi como el uso
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de casos practicos en su entorno mas préoximo que relacionen el contenido de la unidad con

éste.

Si contextualizamos al grupo-clase perteneciente al 3° ESO en el que se ha llevado a

cabo la elaboracion de este trabajo, tenemos un total de 28 alumnos y alumnas, por lo que

teniendo en cuenta de que se trata de un total de 10 unidades didacticas, se divide el grupo-

clase en 8 grupos de 3, y 2 grupos de 2. Desde el inicio de curso se asignan por grupos las

unidades didacticas correspondientes, fijando un calendario en el que el alumnado tenga

claro cuando debe presentar su podcast de consolidacion de contenidos.

Una vez realizados los grupos y fijado el calendario, se plantean diferentes fases para

el proyecto y grupo:

12 fase:

22 fase:

32 fase:

42 fase:

52 fase:

Explicacion del proyecto a realizar por el alumnado, y resolucion de
dudas.

Una vez finalidad la unidad didéctica, el grupo correspondiente tiene
una semana para llevar a cabo el podcast.

Exposicion en clase del trabajo realizado: contenido del podcast,
metodologia para su elaboracion, herramientas TIC utilizadas y URL’s
para la informacion obtenida, canciones relacionadas y su porqué,
entorno proximo estudiado/relacionado, ...

La exposicion de cada MatePodcast se llevara a cabo, en la sesi6on 77 de
la siguiente unidad didactica durante no més de 10 minutos.

Una vez finalizado, se colgara el podcast en la plataforma AULES de la
GVA para dejarla audible para el resto del alumnado y profesor.

Se evalia el trabajo realizado por parte del docente, lo que supondra
un 70% de la calificacion de la actividad, y una parte mediante
coevaluacion por parte del alumnado dentro del grupo, que contara un
30% de ésta. El podcast supondra hasta 1 punto extra en la nota final

de curso.
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Durante el proyecto se trabajan tres de los cuatro elementos transversales, tanto el
fomento de la lectura, expresion oral y escrita, en el momento de bisqueda de informacion al
respecto de la UD y de grabado del podcast; comunicacion audiovisual por el uso de
herramientas TIC (ordenador, software de audio); y, por altimo, el emprendimiento, ya que
se plantea el reto de crear algo que sirva para ellos y para el resto de compafieros y
companeras.

Al respecto de la transversalidad entre asignaturas, es evidente la conexi6n existente
con la asignatura de Educacion Plastica, Visual y Audiovisual, que permite el uso de
herramientas especializadas en audio y, a su vez, genera la movilizacion de la creatividad
necesaria para generar el podcast de manera lidica y amable para resultar atractiva para el
resto del alumnado. Asi mismo, se relaciona con la asignatura de informatica, dado el uso
obvio del ordenador necesario para llevar a cabo la actividad.

Esta propuesta de proyecto de innovacion no se aplica, de momento, en la presente
mejora de programacion, por lo que no forma parte de los criterios de calificacién
establecidos en ella.

9.2. Definicion de los objetivos generales de la innovacion

Los objetivos de este Proyecto de Innovacion son los siguientes:

- Fomentar un aprendizaje colaborativo y cooperativo entre el alumnado para
llegar a un objetivo comun atractivo y solvente.

- Fomentar un autoaprendizaje de consolidaciéon de contenidos durante la
elaboracion del podcast.

- Usar nuevas tecnologias (TIC) como herramienta de aprendizaje: uso de
programas por parte del alumnado como, por ejemplo, AUDACITY, para la
edicion del audio.

- Desarrollar la capacidad creativa del alumnado, tanto por el montaje del

podcast técnicamente como por la busqueda de canciones relacionadas, o la



75

trabajo de contextualizar las matematicas en un entorno proximo al centro,
relacionado con el contenido de la unidad didactica correspondiente.
- Fomentar la responsabilidad del alumnado frente a realizar una tarea que
debe permitir a sus compafieros y companeras la consolidacion de contenidos.
9.3. Programacion de un plan de trabajo

El proyecto se llevara a cabo durante todo el curso. El trabajo debera realizarse en la
semana siguiente de haber acabado la unidad didActica correspondiente, y entregar durante
la misma.

Este trabajo se realiza en casa, por lo que no se introduce como tal en ninguna sesiéon
dentro del Calendario Escolar del curso 2021-2022.

Como se ha comentado en el apartado anterior, se divide al alumnado en 8 grupos de
tres personas y 2 grupos de 2, haciendo coincidir el nimero de grupos con las 10 unidades
didActicas en las que esta dividida la asignatura anualmente.

A continuacion, se muestra en la Figura 9.1, la semana de entrega de cada uno de los
podcasts. En el caso de la tltima unidad, se le adelantar4 al alumnado los contenidos para
empezar el podcast correspondiente.

Figura 9.1

Entrega del MatePodcast por unidades didacticas

UNIDAD DIDACTICA Entrega podcast
{2EVALUACION UD1 LengufaJe algebraico Semana del 01/11
UD 2 Ecuaciones Semanadel 29/11
UD 3 Sistemas de ecuaciones Semana del17/01
.. UD 4 Funciones y graficos Sémana del 14/02
2aEVALUACION . . "
UD 5 Funciones lineales y cuadraticas | Semana del 28/02
UD 6 Geometria plana Sémana del 21/03
UD7 Cuerpos geométricos Semana del 18/04
.| UD 8 Tablas y graficos estadisticos Semanadel16/05
aEVALUACION
3 UACIO UD g Parametros estadisticos Semana del 6/06
UD 10 Azar v probabilidad Semanadel 13/06

Nota: Figura de elaboracion propia.
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9.4. Evaluacion

La evaluacion se plantea en dos términos, tal y como se ha comentado en apartado
anterior: evaluacion por parte del docente del grupo, que supondra un 70% de la calificaciéon
final de la actividad, y una parte mediante coevaluacion por el alumnado del grupo
correspondiente que contara el restante 30%.

La calificacion final de esta actividad contara hasta 1 punto extra en la nota final de
curso. A continuacioén, se muestran en las Tablas 9.1y 9.2, las dos rabricas que se utilizaran:
Tabla 9.1

Autoevaluacion y coevaluacion del MatePodcast

Alumno 2
SI SI

Alumno 1

CRITERIOS DE EVALUACION
SI | NO

SI |NO

Escucha al resto de companeros

(2 puntos)

Acepta las opiniones de los otros y busca el
consenso

(2 puntos)

Hace uso correcto del software especifico de
audio y otras herramientas TIC (2 puntos)
Se muestra proactivo en el grupo

(2 puntos)

Expone sus ideas de forma clara

(2 puntos)

Nota: Tabla de elaboracién propia.

Tabla 9.2

Rubrica evaluacion del profesor del MatePodcast

Ruabrica MATEPODCAST
CRITERIOS DE Experto Avanzado | Aprendiz -E
EVALUACION 10 8 6
Exponen de | Exponen de | Exponen de | Exponen con
manera clara | manera clara manera dificultad y
Exposicion del o y con los y con los difusa y con con los
20% .
podcast en clase contenidos conceptos |los conceptos | conceptos no
claros difusos difusos asimilados
2 1,6 1,2 1
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Uso Uso limitado | Mal uso de
Uso adecuado las de las las
adecuado las | herramientas | herramientas | herramientas
Uso de herramientas TICy TICy TICy
herramientas TIC y del aceptable deficiente deficiente
TIC software uso del uso del uso del
especifico software software software
especifico especifico especifico
1 0,8 0,6 0,5
Post poco
Post original, | Post original, | Post original, | original, con
con musica | conmusica | conmusica | musicano
Creatividad del variada, variada, no adecuada, | adecuada,
deast control de control de control de control de
podcas tiempos y tiempos y tiempos y tiempos y
pausas pausas pausas pausas
excelente aceptable aceptable deficiente
2 1,6 1,2 1
Explicacion | Explicacion
. Explicacion | Explicacion de de
Transmisién del d d d d
contenido de la e. e. contenidos cgn’gem 0s
UD en la contenidos | contenidos | adecuaday | limitaday
escucha del solYente y ade§uada y escasa escasa
B — clal.*ldad de claljldad de clal.“ldad de clal'"ldad de
ideas ideas ideas ideas
5 4 3 2,5
TOTAL

Nota: Tabla de elaboracidén propia.

9.5. Cuestionario para valorar si los objetivos propuestos se han conseguido

Se plantearan una serie de cuestionarios que permitan recoger evidencias del

aprendizaje y consecucion de los objetivos planteados, en la que se planteen las siguientes

preguntas, proporcionando al alumnado diferentes respuestas posibles en cada una:

1. ¢Crees que los diferentes podcasts te han servido para consolidar los conocimientos de
cada Unidad DidActica?

2. {¢Crees que has aprendido conocimientos durante la realizacion del podcast?

3. ¢Te ha ayudado realizar el podcast a aprender el uso de tecnologias desconocidas para

ti?

4. ¢El hecho de tener la responsabilidad de resumir en un podcast toda una Unidad
Did4ctica te ha supuesto un reto y un plus de responsabilidad?

5. ¢Crees que te ha ayudado a movilizar tu creatividad la realizacion de esta actividad?

Seguidamente, se incorpora el enlace de formulario en Google preparado para realizar la
https://docs.google.com/forms/d/1v3n72ulJNE-

Is2QGLxrL.XeUKPdzMoiganWwgogAadP1o/edit

valoracion

indicada:



https://docs.google.com/forms/d/1v3n72ulJNE-Is2QGLxrLXeUKPdzMoig3nWw9gAadP1o/edit
https://docs.google.com/forms/d/1v3n72ulJNE-Is2QGLxrLXeUKPdzMoig3nWw9gAadP1o/edit
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10. CONCLUSIONES Y POSIBLES AREAS DE INVESTIGACION

Tras la redaccion del presente Trabajo Final de Master, se muestran a continuacion

las principales conclusiones a las que se ha llegado.

En cuanto a la programacion del centro IES Joan Fuster:

1. Se han plateado propuestas de mejora en la programacion del centro tanto en
contenidos, como temporalizacidon, evaluacion, metodologia, atencion a la
diversidad, elementos transversales y competencias.

2. De las mejoras llevadas a cabo, destacan la concrecién de la temporalizaciéon de
las unidades didacticas; plasmar los Estandares de aprendizaje en las UUDD con
el fin de establecer unos buenos criterios de evaluacion; el planteamiento de
metodologias activas para el proceso de ensenanza-aprendizaje; adaptar el
aprendizaje a los alumnos con necesidades especificas de apoyo educativo: AACC,
TCA y TM; y, por dltimo, concretar la contribucion de las competencias clave en
las unidades didacticas.

En general para todas las UUDD, y en particular para la UD Geometria Plana

programada y explicitada en el apartado 8:

3. Se plantea para las unidades didacticas una evaluacion inicial al alumnado para
evaluar sus conocimientos previos.

4. Se establece siempre las clases expositivas participativas y con aplicacion a casos
reales, al entorno préximo al alumnado.

5. Se generan actividades cooperativas frente a las actividades de caréacter individual
observadas en las unidades didacticas de la programacion del centro.

6. Se potencia la presencia del alumnado en la pizarra y el uso del ordenador en el
aula.

En cuanto al Proyecto de Innovacion MATEPODCAST:

7. Se plantea una propuesta de consolidaciéon de contenidos con una componente

lddica, lo cual ameniza el aprendizaje.
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8. Se fortalece el autoaprendizaje como una herramienta potente para la
consolidacion de contenidos.

9. Eluso de un proyecto de esta indole promueve la creatividad y responsabilidad
del alumnado, asi como fomenta el uso de las herramientas TIC desde el ambito
académico.

A raiz de las conclusiones establecidas, se indican dos posibles lineas de investigacion

educativa o proyectos de innovacion:

1. Respecto a la adaptacion del aprendizaje del alumnado con necesidades especificas
de apoyo educativo, se plantea el analisis del rendimiento académico del alumnado con
trastornos mentales y planteamiento de nuevas metodologias especificas que lo mejoren,
dado el aumento de este tipo de problemas en la sociedad en general, que se traslada
también a las aulas. Se genera la necesidad de enfatizar en la problematica real y su
afectacion en lo académico, asi como la bisqueda de herramientas que permitan paliar el
problema y garanticen un aprendizaje significativo para este tipo de trastornos.

2. Teniendo en cuenta el proyecto de innovacion propuesto en este Trabajo Final de
Master, una posible linea de investigacion podria ser el planteamiento de todo un curso
académico desde la gamificacion, teniendo en cuenta que el aprendizaje desde una
perspectiva ludica para estas edades (3° ESO) puede suponer una alternativa muy valida
para la asimilacién de contenidos. Se requerira a posteriori, el estudio de los resultados de
aprendizaje obtenidos en comparacion con cursos anteriores, mediante muestra
representativa del alumnado, donde el aprendizaje se ha llevado a cabo con un formato mas

tradicional.
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Seguidamente, se incorporan los Anexos que se han citado a lo largo del documento.

12.1. Anexo 1. Extracto P. Didactica Matematicas IES Joan Fuster
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DEPARTAMENT DE MATEMATIQUES:
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PROGRAMACIO DIDACTICA
CURS 2021-2022

Desenvolupada segons el DECRET 87/2015, de 5 de juny, del Consell, pel gual establix el curriculum i desplega I'ordenacié general de PEducacio
Secundaria Obligatoria i del Batxillerat a la Comunitat Valenciana. [2015/5410]

1. INTRODUCCIO.

a) Justificacid de la programacio
b) Contextualitzacid.

2. OBIECTIUS DE L'ETAPA RESPECTIVA VINCULATS AMB LA MATERIA O L'AMBIT

3. COMPETENCIES. .

24

39

4. CONTINGUTS.

51

5. CRITERIS D’AVALUACIO .

91

6. INSTRUMENTS D’AVALUACIO (1 LA SEUA RELACIO AMB ELS CRITERIS D'AVALUACIO )

7. CRITERIS DE QUALIFICACIO

117

119

8. METODOLOGIA. ORIENTACIONS DIDACTIQUES.

132

9. MESURES D’ATENCIO A L’ALUMNAT AMB NECESSITAT ESPECIFICA DE SUPORT

EDUCATIU O AMB NECESITAT DE COMPENSACIO EDUCATIVA.

137
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10. UNITATS DIDACTIQUES. 162

a) Organitzacid de les unitats didactiques (objectius de la unitat, continguts,
criteris d"avaluacié, competéncies, activitats d’ensenyament-aprenentatge,
recursos didactics, activitats d"avaluacid i activitats de reforg i ampliacid)

b) Distribucié temporal de les unitats didactiques

11. ELEMENTS TRANSVERSALS. .... 387

a) Foment a la lectura. Comprensid lectora. Expressio oral i escrita.

b) Comunicacid audiovisual. Tecnologies de la informacio i de la comunicacid.
c) Emprenedoria

d) Educacié civica i constitucional.

12. ACTIVITATS COMPLEMENTARIES. 390

13. AVALUACIO DE LA PRACTICA DOCENT | INDICADORS D'EXIT. 393

1. INTRODUCCIO.

La Llei Organica 2/20086, de 3 de maig, d’Educacio promou un apreciable grau d’autonomia organitzativa i curricular en els centres, fins al punt que els seus
equips directius i docents, aixi com el Consell Escolar, constitueixen el penultim escald de concrecié del disseny curricular, del que I'Gltim seria la programacié
didactica.

El document basic és |a programacio didactica, instrument especific de planificacio, desenrotllament i avaluacid de cada una de les arees del curriculum, en
la que es concreten els objectius, les competéncies basiques, els continguts, els diversos elements que componen la metodologia i els criteris i els procediments
d'avaluacid.

La programacid didactica s'integrara en la Programacicé general anual, d’acord amb el que disposa I'article 125 de la Llei Organica 2/2006, i sera elaborada
pels docents que integren I'equip de I'etapa atenent a la necessaria coordinacid entre els cursos que componen el cicle, aixi com entre les diferents arees que
ho integren.

Les programacions didactiques desenrotllaran el curriculum establert per a 'Educacid Secundaria Obligatéria i Batxillerat en el Decret 87/2015, de 5 de juny,
de la Comunitat Valenciana i es realitzaran d’acord amb I'estructura establida en I'Orde 45/2011, de 8 de juny, de la Conselleria d’Educacid, per la qual es
regula I'estructura de les programacions didactiques en I'ensenyanca basica.

Principis generals de PEducaci6 Secundaria Obligatoria. (Reial Decret 1105/2014)

1. La finalitat de I"'educacid secundaria obligatoria consisteix a aconseguir que els alumnes i les alumnes adquireixin els elements basics de la cultura,
especialment en els seus aspectes humanistic, artistic, cientific i tecneldgic; desenvolupar i consolidar en ells habits d'estudi i de treball; preparar-los per ala
seva incorporacio a estudis posteriors i per a la seva insercio laboral i formar-los per a I'exercici dels seus drets i obligacions a la vida com a ciutadans.

2. A l'educacid secundaria obligatéria s'ha de prestar especial atencid a 'orientacié educativa i professional de F'alumnat.

3. L'educacid secundaria obligatéria s'organitza d’acord amb els principis d’educacié comuna i d’atencid a la diversitat de I'alumnat. Les mesures d’atencié a
la diversitat en aquesta etapa han d'estar orientades a respondre a les necessitats educatives concretes de I'alumnat i a I'assoliment dels objectius de

I'educacié secundaria obligatéria i I'adquisicid de les competéncies corresponents i no poden suposar, en cap cas, una discriminacic que els impedeixi assolir
aquests objectius | competéncies i |a titulacié corresponent.

a) Justificacio de la programacio.

Basant-nos en el DECRET 87/2015, de 5 de juny, del Consell, pel qual establix el curriculum i desplega I'ordenacio general de I'Educacid Secundaria Obligatoria
i del Batxillerat a la Comunitat Valenciana. [2015/5410].

Matematigues académiques de 3r i 4t d’'ESO

Les matematiques constitueixen una forma de mirar i interpretar el mén que ens rodeja, reflecteixen la capacitat creativa, expressen amb precisio conceptes
i arguments, afavoreixen la capacitat per a aprendre a aprendre i contenen elements de gran bellesa. La varietat de coneixements matematics i I'aplicabilitat
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en distints contextos els confereixen un important caracter instrumental per a ajudar les persones a prendre decisions, tant en |a vida diaria com en la futura
vida professional, i també per a ajudar les distintes disciplines, especialment les cientifiques, tecnologiques i socials, a expressar amb rigor els seus
coneixements i afavorir-ne "'adquisicié d’uns altres de nous, actuant com a forga conductora en el desenrotllament de |a cultura i de les civilitzacions.

El sentit d’esta matéria en I'Educacio Secundaria Obligatoria continua sent en gran manera experiéncial, | va augmentant gradualment el nivell d"abstraccio.
El curriculum basic s"ha formulat tenint en compte la proposta realitzada en Primaria, el desenrotllament cognitiu i emocional en qué es troba I'alumnat d’esta
etapa, I'adquisici6 i el desenrotllament del pensament abstracte, I'interés per aprendre i relacionar-se amb els seus iguals i amb Ientorn, la possibilitat
d'utilitzar noves tecnologies, i el pas per les opcions de matematiques aplicades o académiques en el final de |'etapa. Per a desenrotllar esta matéria s'han
agrupat els continguts en cinc blocs: processos, metodes i actituds matematiques, nombres i algebra, geometria, funcions i estadistica i probabilitat. L'alumnat
que gyrse esta matéria progressara en l'adquisicié i el desenrotllament de técniques matematiques i de raonament matematic, en la capacitat d'analitzar,
interpretar i comunicar diversos fendmens, resoldre problemes o realitzar investigacions en distints contextos; i desenrotllar actituds positives cap a I'aplicacid
practica del coneixement matematic, tant per a I'enriquiment personal com per a la

valoracid del seu paper en el progrés de la humanitat. En les matematiques académiques hi ha una ampliacic de la proposta de continguts algebraics,
geomeétrics i probabilistics, i en els processos que involucren estos els continguts.

Al llarg de I'etapa, els continguts es detallen en cada bloc i en cada curs, de manera que s'amplia el tipus de continguts o els processos en qué apareixen. Bona
part d'estos es repeteixen en diversos cursos, atenent la necessitat d’aprofundir en el seu tractament, i també en la seua complexitat, per a consolidar-los.
Per exemple, el coneixement numéric apareix en els quatre cursos, ja que suposa recongixer distints tipus de nombres, contextos d'(s, representacions,
operacions i estratégies de calculs, relacions entre estos, etc.

Cal ressaltar les diverses i intenses connexions que hi ha entre els continguts dels distints blocs i la necessitat de tindre-ho en compte a I'hora de planificar les
situacions o tasgues d'aula en els diferents cursos i itineraris, per a donar-los més sentit que al tractar-los de manera aillada. La proporcionalitat, la mesura,
I'algebra o I"analisi, per exemple, s'aborden en distints blocs. A més, en esta etapa s'ha de coordinar amb altres matéries el tractament d'alguns continguts,
per exemple numérics i algebraics, en la forma de treball i en el temps de presentacio.

El bloc 1, Processos, métodes i actituds en matematiques, és I'eix vertebrador de la resta dels blocs; forma part del quefer diari en I'aula per a treballar la resta
dels continguts. Es presenten en este bloc els continguts relacionats amb la resolucié de problemes, la realitzacic de projectes d'investigacié matematica, la
modelitzacid, les actituds cap a les matematiques, la planificacid i gestié de projectes, la utilitzacio dels mitjans i recursos tecnolbgics i els continguts
transversals.

La resolucid de problemes com a contingut i métode és un objectiu prioritari. El procés incideix en P'habilitat de llegir atentament i reflexionar en textos
continus i discontinus per a entendre diferents plantejaments, establir un pla de treball que es revisa mentres dura la resolucid, modificar el pla si no dona
resultat, comprovar la solucid si s'ha trobat, comunicar els resultats o plantejar nous problemes, plantejar aplicacions del coneixement i les habilitats
matematiques a diverses situacions de la vida real extrapolant els resultats obtinguts a situacions analogues. Estes estratégies de resolucid de problemes
constitueixen una de les linies principals de I'activitat matematica i han de ser font i suport principal de I'aprenentatge. Durant la resolucid de problemes
s'activa i reforga el control sobre el mateix procés d'aprenentatge. L'alumnat ha d’aprendre matematiques utilitzant-les en una gran varietat de contextos: en
'economia, la tecnologia, les ciéncies naturals i socials, la medicina, les comunicacions, els esports, situacions guotidianes, jocs, etc, per a adquirir
progressivament coneixements més complexos a partir de les experiéncies i els coneixements previs, que ajuden a entendre el mén canviant que ens rodeja
i a prendre decisions tant en la vida diaria com en la futura vida professional. De les tasques i activitats que es plantegen, de la motivacid, de F'actitud positiva
i dels materials que s'utilitzen dependr3, en gran part, I'&xit en I'aprenentatge. Al mateix temps s'ha d’afavorir 'aprenentatge cooperatiu, el treball en equip,
i s'ha de donar una consideracid positiva als errors, com alld que és necessari tindre en compte per a poder continuar avangant en la consolidacié de nous
continguts. L'ls de recursos didactics i materials variats, com ara taulers, daus, fitxes, teodolits, calculadores cientifiques i grafiques, programes de geometria
dinamica i altres, materials digitals didactics i recursos en la xarxa, ofereixen Foportunitat de dissenyar escenaris d'aprenentatge enriquits perqué els
estudiants perceben les matematiques com una ciéncia experimental i un procés explorador significatiu dins de la seua formacid. La tecnologia ofereix, a més,
possibilitats d’adaptacio de I'ensenyanga a les necessitats especials de I'alumnat.

Els criteris d'avaluacid, que sdn clau en el procés d'ensenyanga, estan redactats amb el segiient esquema, un verb (p.e. operar) gue indica el que s'espera que
I'estudiant siga capag de realitzar, una paraula o paraules que indiquen sobre qué o amb qué actua I'estudiant (nombres naturals, enters, decimals,
fraccionaris), i una paraula o paraules que indiquen la naturalesa de I'execucié requerida (per a avaluar resultats i extraure conclusions en situacions
comercials, socials, cientifiques i altres) com a evidéncia que I'aprenentatge s'ha aconseguit. Els criteris d"avaluacid, expressats d'esta manera, ens permetran
realitzar una avaluacio per criteris de les matematiques, assegurant que treballem els continguts.

En el marc de les competéncies clau, les matematiques contribueixen a la competéncia en comunicacid linglistica a I'ampliar substancialment el vocabulari
de I'alumnat, incorporant I'especific de les matematiques, que utilitzen totes les ciéncies, a més d’utilitzar continuament la comunicacié tant oral com escrita
en la formulacié i expressid de les idees. Les oportunitats per a comunicar idees matematiques i el procés d'escoltar, exposar, dialogar i redactar afavoreixen
I'expressid | comprensio dels missatges orals i escrits en situacions diverses. Es en la resolucic de problemes on adquireix especial impeortancia 'expressid tant
oral com escrita dels processos realitzats i dels raonaments seguits.

L'émfasi en la funcionalitat dels aprenentatges, la seua utilitat per a comprendre el mén que ens rodeja o la mateixa seleccid d’estratégies per a la resolucio
d’un problema determinen la possibilitat real d"aplicar les matematiques a diferents camps de coneixement o a distintes situacions de la vida quotidiana, per
a contribuir amb major pes a I'adquisicié de la competéncia matematica i competéncies basiques en ciéncia i tecnologia. La competéncia matematica,
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reconeguda com a clau per la Unid Europea, es desenrotlla especialment gracies a la contribucié de la matéria de Matematigues. L'activacio de la competéncia
matematica suposa que I'alumne és capag d’establir una relacid profunda entre el coneixement conceptual i el coneixement procedimental, implicats en la
resolucid d'una tasca matematica o cientifica determinada. Les matematiques contribueixen de manera especial al desenrotllament del pensament i
raonament, en particular, el pensament logicodeductiu.

La incorporacié de ferramentes tecnolégiques com a recurs didactic per a I'aprenentatge i per a la resolucid de problemes, i la realitzaci6é d'investigacions,
contribueix en gran manera a millorar la competéncia digital. Les matematiques contribueixen en gran manera a saber analitzar i interpretar dades (la
informacio que s'obté), confrontar i avaluar els continguts dels mitjans de comunicacié en funcié de la seua validesa, fiabilitat i adequacio entre les fonts, tant
en linia com fora de linia, i a utilitzar-los en la resolucic de problemes.

La matéria desenrotlla les técniques heuristiques que constitueixen models generals de tractament de la informacié i de raonament, i consoliden I'adquisicié
de destreses involucrades en la competéncia d'aprendre a aprendre, com ara I'autonomia, la perseveranga, la sistematitzacid, la reflexio critica i I'habilitat per
a comunicar amb eficacia els resultats del propi treball. La verbalitzacié del procés seguit en I'aprenentatge ajuda a la reflexic sobre qué s'ha aprés, qué falta
per aprendre, com i per a qué.

La contribucié de les matematiques a les competéncies socials i civiques es realitza a través de tots els continguts i la metodologia de treball. El bloc de
tractament de la informacié facilita a I'alumnat I'analisi matematica de les dades necessaries per a la presa de decisions quant a la seua participacié social com
a ciutadans i consumidors responsables d'enguestes, sondejos, escrutinis, reportatges, grafiques, etc. El treball cooperatiu en matematiques adquireix una
dimensio singular si s'aprén a acceptar altres punts de vista diferents del propi, en particular a I'hora d'utilitzar estratégies personals de resolucid de problemes,
comparant els possibles resultats i triant com a solucio aquella que més s'adegie als valors del sistema democratic i al benestar de la societat, d'acord amb
els drets i deures dels ciutadans.

b) Contextualitzacio.

La localitat de Sueca és un municipi situat en la comarca de la Ribera Baixa. compta amb 30.000 habitants i es dedica al conreu de I'arrds aixi com
al sector de |'inddstria alimentaria i altres. El nostre és I'Unic institut piblic de la poblacid i rep alumnat de varis centres de primaria, tant piblics
com concertats aixi com alumnat d’altres localitats proximes (Ricla, Fortaleny, Perelld, Mareny...) per a I'Educacié Secundaria Obligatoria.
L'alumnat de Batxillerat i Cicles Formatius procedeix del propi centre i del centres concertats de Educacio Secundaria de Sueca, aixi com d'altres
poblacions propers. Compta amb un nombre d'alumnes el voltant dels 1300 i 135 professors per aquest curs 2021-22

D'aguesta manera, I'alumnat del centre presenta una estructura socioeconomica diversa, amb majoria de families de classe treballadora
dedicades al sector agricola, industrial i de serveis.

Cal destacar I'elevat nombre d’alumnes que tenim i la preséncia d'immigracio, la qual cosa ens ofereix I'oportunitat de poder treballar la
integracio des de la nostra labor docent
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17.
18.

18
20.
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22.

23.
24,

25

26.

. Identificar i expressar els passos per a la resolucio de diferents tipologies de problemes.

Conéixer i utilitzar diferents estratégies per a la resolucid de problemes.

. Analitzar i descriure diferents situacions per a poder fer prediccions.

Partir de problemes resolts i aprofundir en diferents glestions, contextos proxims a I'alumne.
Conéixer, identificar i desenvolupar processos de gtematitzacid en la realitat quotidiana de I'alumne.

. Identificar, conrear i desenvolupar les actituds personals inherents a la tasca matematica.
. Identificar els bloguejos emocionals davant dels problemes trobats.
. Prendre decisions scbre situacions que s'esdevenen en la vida quotidiana de I'alumne.

Congixer i utilitzar les eines tecnologigues per a realitzar calculs diferents.
. Fer servir les Tecnologies de |a Informacié | Comunicacio en el seu procés d'aprenentatge des d'una analisi | recerca d'informacid adequats per a facilitar
la interaccio.

. Utilitzar les propietats dels nombres racionals en operacions a traves del calcul adequat en la resolucié de problemes.

. Manejar expressions simboliques en situacions numérigues davant de casos senzills gue iglggyen patrons recursius.

. Congixer i fer servir el llenguatge algebraic per a expressar enunciats traient la informadia rellevant i transformant-la.

. Resoldre problemes del diz a dia a través de plantejaments d'equacions de primer | segon grau, i sistemes de dues equacions lineals amb dues

incognites.

. ldenrificar i descriure les caracteristiques de les figures planes i els cossos geomeétrics elementals amb les seues configuracions geométrigues.

. Gongixer i utilitzar el teorema de Tales, les férmules per a realitzar mesures indirectes d’elements inaccessibles obtenint les mesures de longituds, rees
ivolums dels cossos presos del context real.

Fer calculs de les dimensions reals de figures donades en mapes o plans coneixent I'escala.

|dentificar les transformacions d'una figura a una altra mitjangant moviment en el pla, analitzant dissenys quotidians, obres d'art | configuracions de la
naturalesa.

|dentificar centreas, eixos i plans de simetria de figures planes i de poliedres.

Congixer el sentit de les coordenades geografiques i la seua aplicacid en la localitzacio de punts.

|dentificar els elements de I'estudi de les funcions 1 la seua representacio grafica.

Identificar i [egonéiger situacions de relacid funcional de la vida quotidiana gue es descriuen mitjangant funcicns quadratiques i calcular els seus
parametres i caracteristigues.

Realitzar informacions estadistiques amb dades a través de taules i grafiques adequades amb conclusions que representen a la poblacid estudiada.

Fer calculs sobre els parametres de posicid | dispersid d'una variable estadistica per a resumir dades i fer comparacions.

. Fer una analisi sobre |a informacid estadistica que apareix en els mitjans de comunicacid des de Ia seua representativitat i fiabilitat.

Fer estimacions a partir de possibles esdeveniments associats a experiments senzills calculant la seua probabilitat a partir de la seua freqiéndia relativa,
la regla de Lgplace o ls diagrames d'arbre.

9. MESURES DE RESPOSTA EDUCATIVA PER A LA INCLUSIO DE L'ALUMNAT AMB NECESSITAT ESPECIFICA DE SUPORT
EDUCATIU O ALUMNAT QUE REQUERISCA ACTUACIONS PER A LA COMPENSACIO DE LES DESIGUALTATS ( MESURES DE
NIVELL Il I NIVELL IV )

ordi

MESURES DE NIVELL Ill
Les mesures de nivell 1l s6n les adregades a I'alumnat que requereix una resposta diferenciada, individualment o en grup, que impliquen suports
naris addicionals.

L'adequacio personalitzada de les programacions didactiques és una mesura curricular ordinaria de nivell Il, en tant que considera la totalitat de

I'alumnat del grup classe, i de nivell Ill, en la mesura que té en compte I'alumnat del grup que requereix una resposta diferenciada.

Metodologies que els professors del departament de Matematiques apliguem a I'aula son :
® Grups cooperatius heterogenis
e Treball per parelles (primer individual i després amb un altre company/a que li aporte coses)
® Alumne/a tutor/a
e Codocéncia

a) Mesures d’atencid a I'alumnat amb necessitat especifica de suport educatiu (NESE)

Les necessitats especifiques de suport educatiu es poden derivar de:

& Necessitats educatives especials (discapacitat auditiva, visual, motriu, discapacitat intel-lectual, trastorns de I'espectre autista i altres trastorns

del neurodesenvolupament, trastorns greus de la conducta, trastorns mentals greus).
Incorporacio tardana al sistema educatiu valencia {(amb desconeixement d'una llengua o dues llengties oficials de la CV).
Dificultats en la comunicacid, llenguatge i parla
Dificultats especifiques d'aprenentatge (lectura, escriptura i matematiques)
Trastorn per déficit d'atencid i hiperactivitat
Altes capacitats intel-lectuals

Condicions personals i d’historia escolar (trastorns associats a causa organica i fisiologica; malaltia cronica amb atencié domiciliaria)
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MESURES DE NIVELL IV

Les mesures de nivell IV sén les adregades a I'alumnat amb necessitats especifiques de suport educatiu que requereix una resposta personalitzada i
individualitzada de caracter extraordinari que impligue suports especialitzats addicionals.

Per a l'alumnat d'Educacié Secundaria Obligatoria que requereix una resposta personalitzada i individualitzada, mesures especialitzades i suports
especialitzats, es tindran en compte les mesures nivell 111§, a més a més, les seglients, que requereixen del corresponent Pla d’Actuacid Personalitzat (PAP):
o Adaptacio Curricular Individual Significativa en la matéria
o Adaptacions d'accés que requereixen mitjans especifics o singulars. Consisteixen en la provisic de sistemes augmentatius o alternatius de comunicacio,
materials singulars, productes de suport, la intervencié d'algun professional especialitzat o I'establiment de mesures organitzatives diferenciades que
afecten els espais i temps.
Mestra de Pedagogia Terapéutica (PT), d'Audicid i Llenguatge (AL) i educadora dins l'aula.
Treball de PT i AL fora de I'aula ordinaria només en cas de resultar estrictament necessari per la naturalesa del treball que precisa I'alumne/a, el seu
estil d’aprenentatge, etc.

L'alumnat de Batxillerat amb necessitats educatives especials derivades de discapacitat pot demanar I'exempcit de qualificacions en la matéria quan no
siga possible fer adaptacions d'accés o adequacions curriculars personalitzades ordinaries sense afectar el nivell basic dels continguts exigits. Aguesta
exempcid no implica 'exempcid de cursar I'assignatura, per la qual cosa I'alumnat ha d'assistir obligatoriament a les classes i es realitzaran les adaptacions
que siguen necessaries per a garantir el maxim nivell de participacid i d'aprenentatge.

També sén mesures de nivell IV en aguesta etapa les adaptacions d'accés que requereixen mitjans especifics o singulars. Consisteixen en la provisic de
sistemes augmentatius o alternatius de comunicacié, materials singulars, productes de suport, la intervencid d'algun professional especialitzat o I'establiment
de mesures organitzatives diferenciades que afecten els espais i temps. Aquesta mesura requereix d’un Pla d'Actuacid Personalitzat (PAP).

S6n mesures de nivell IV en la Formacié Professional les adaptacions d’accés que requereixen mitjans especifics o singulars. Consisteixen en la provisié

de sistemes augmentatius o alternatius de comunicacio, materials singulars, productes de suport, la intervencié d'algun professional especialitzat o
I'establiment de mesures organitzatives diferenciades que afecten els espais i temps Aquesta mesura requereix d'un Pla d'Actuacid Personalitzat (PAP).

3r ESO MATEMATIQUES ACADEMIQUES

Ynitass Sessions [fins a |
ALGEBRA U1 Llengyates alzebraic 2B [ 2/11)

U2: Eglaciung 13 {2411

U3: 3igtemes dsanacians 14 [22/13]

UZ Euneins. SIAT 2
FUNCIONE

US: Euneins 0aRls | GnAaratiane: 15 175)

Ue: Geomeatriz plana 14 [25/3 )
GECMETRIA

U7: G033R8 ERRMELIRE 14 [28/4]

Ua: Taylesl erafica sstadistice 5435
ESTADISTICA

1 — -

Ue: Baramens sstadistic si1/el
FROBABILITAT

U10: A337 LeraRaBiltat 10 [7/5]
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11. ELEMENTS TRANSVERSALS

a] Foment ala lectura. Comprensid lectora. Expressid oral i escrita.

El Pla de foment de |a lectura recollird totes les intervencions del centre destinades a la comprensid i al foment lector, de manera gue s°hi concretaran les
decisions generals per a elaborar-lo. En suma, per a 'exercici d*activitats de promacia i practica de la lectura, sempre amb "objectiv de garantir un
tractament integral i sistematic, 25 a dir, ordenat i coardinat, de les activitats dirigides 2 promoure |a lectura i 2 millorar "exprassio i la comprensio
aorzl i escrita. | en aguesta |ingg s'estableix en el curriculum daquesta etaps educativa que [a lecturs constitueix un factor primordial “per &l
desznvolupament de les competéncies basiques i que els centres hauran de garantir en la practica docent de totes les matéries un temps dedicat a la
lectura 2n tots els cursos de Fetapa”

El departament de Matematiques utilitzara dos estratégies de foment dz la lectura

1. Esproposala lectura d'un llibre per cada nivell. Els libres acordats per a aguest any son:
1r ESO: L'ossassingt del professor de motematigues. Autor lordi Sierra i Fabra. Editorial B3rcanoys.
2n E5O: El 5efipr del Cero. Autora: M2 [s3bel Molina. Editarial: 3fzgyara.

31 ESO: Los grimenes de Quford. autor: Guillerma Martinez.. Ediciones Desting.
At ES0: [“hame que calculava. Autor: Kalhs Tahan. Editorial Emplrizs. (8o TRI)

L'alumnnat llegira &l llibre el mes de degpmire i |2 s2ua avaluacio sera una prova escrita que s fara en tornar de les vacances Madal. La prova es valorara de

7&ro @ mig punt | aguest 8s sumard a |z nota mitjana de Iz segona avaluacio.

2. El departament disposa d‘un rebost de lectures curtes | articles de premsa, [gzenyes de llibres, apunts histérics, textos gfintradyciio dels llibres de
text | per als diferents nivells. En cada unitat s proposara la lectura d'un d*aquests textos | Falumnat haurd de fer un xicotet trebsll de comprensio
lectora/Tgsenya investigacio a partir de |z lectura que s'avaluara i s'afegira a la nota de |3 prova esgrgjta de |3 unitat corresponent fins a 0,5 punts.

b} Comunicacid audiovisual. Tecnologies de la informacid i de la comumicacio.

Les denominades tecnologies de la informacid i la comunicacid han deixat de ser un element auxiliar o complementari en el procés d'ensenyament-
aprenentatge i han passat & convertir-se en un dels elements centrals, no debades aix ho estableix una de les competénces basiques (tractament de |3
informacid i competéncia digital) del curriculum escolar. | 5i aquestes tecnologies sén fonamentals en qualsevol matériz, en aguesta son imprescindibles, a

més de ser objecte d'estudi.

Aquesta competéncia, de cardcter transversal i instrumental evident, insisteix a formar 'alumne en Phabilitat per a buscar, obtenir, processar i comunicar
informacid i per a transformar-la en consixement. En consegiéncia, conté aspectes que van des de I'accés i la sebeccio de la informacid fins a Fus ila transmissio
en diferents suports, i inclou Iz utilitzacic de les tecnologies de Iz informacia i 13 gomynigacign com un element essencial per a informar-s2, comunicar-se i
aprendre. L'assoliment d'aquesta competéncia suposa, almenys, |a utilitzacid de recursos tecnoldgics per a resoldre problemes de manera eficient i tenir una

actitud critica i reflexiva en la valoracio de Iz informacid de qué es disposa.

En aguesta materia, | pergué 'alumne gomprEnes els fenomens tecnologics, 8s fonamental que s3gig treballar amb informacio {obtencio, seleccio, tractament,
analisi...} procedent de fonts molt diverses (impreses, audiovisuals...), i no totes amb el mateix grau de fiabilitat | objectivitat. Per aixd, la informacio, obtinguda
bé en suports escrits tradicionzls, bé mitjangant noves tecnologies, ha de ser analitzada des de parametres exigents, els gque psrmeten la comparacid

exhaustiva i critica de les fonts. | aquests s9n aspectes que tenen una correspondéncia amb els anomenats continguts comuns del curriculum en aguest curs.

Fer & utilitzar aguests recursos, gue entronguen directament amb els coneizements i les habilitats socials de qué ja disposen els alumnes, no cal sind tenir |z
voluntat de fer-ho, pergué els zlumnes ja hi estan familiaritzats. Per aquest motiu la primera mesura gue ha de dur endavant el professorat €s la de recrientar
zls coneixements de I'slumnat, és & dir, aprofiter les destresss adquirides en I'0s lidic d'aquestes tecnologies per a convertir-les en instruments que

afavarizauen I'sprenentatge, un aprensntatge que es pat aplicar i s'ha d'zplicar en totes les matéries curriculars.
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En concrat el degartament de Matematigues utilitza:
- Projeccio de videos curts de diferents tipus : explicacions, il-lustracions o aprofundiment d'alguns punts dels temss tractats
- Ellaberacig de videas per part de I'slumnat explicant punts del tema ifo resolent problemes

- uUtilitzacid de programes i aplicacions informatigues com ara fulles de clcul per taules i calouls estadistics, Geogehra per la representarid de funcions

o figures, Gznially per repassar les unitats, gig,
- Recerca gjnfRiomacin i investigacio per Internet de temes de les unitats o ampliacio
- calculzdors cientifica

- Aplicacions com ara Kahogs! o Pligkers com eines de repas i reforg

c) Emprensdoria,

De manera especial I'emprenedoriz es desenvolupa en Passignatura de fatematgives en -

- Laresolucia de problemes al desenvolupar |z iniciativa n 2l moment de buscar i aplicar estratégies propies de resolucia
- Les aCtivitats cooperatives on cada membre del grup aporta la seua iniciativa, creativitat, capacitat, gig
- Elstreballs d'investigacid com ara eks estadistics o de funcions

d) Educacio civica i constitucional,

El departament participara en les activitats realitzades pel centre relacionades amb I"educacid civica | constitucional | promowra sempre les actituds civigues i

demacritiques en la seua tasca docent.

Dinz del marc general de treballar sempre la connexid de les Matematiques amb la vida real i Pentorn quotidia se seleccionaran activitats on s'aborden
temes d'interés per reflexionar com ara Feducacid per la sslut, la pau, |'iggyliat d'opartunitats entre els sexes, etc.

El departament rezlitzara una activitat pel dis internzacional de |z dona sobre famoses dones matematiques en la historia.

12. ACTIVITATS COMPLEMENTARIES

£l departament de matematiques independentment de les tasques quotidiznes i de |a col-laboracic per un bon funcionament de llinstitut en totes les seues
activitats, rezlitzara entre altres les segients activitats:

1. Participacid en la PROVA CANGUR (de la Societat BMatematica Catalana) &l mes de marg amb aproximadament 30 alumines de 3r, 4t d'ESO i de 1r de
Batyillerat a la Universitat Politécnica de Gandia i aproximadament 20 alumnes de 1r i 2n d'ES0 al nostre centre

Es una prove convoceda per s Societat Catalana de Matematigues, i orzanitzada per les respectives comissions balear, valenciana i catalana s una
activitat que s marca com a objectiu estimular i motivar I'aprenentatge de les matematiques a través dels problemes. Consisteix en una prova de 30
reptes matematics, de dificultat creixent | de resposta tancada, amb cinc op<icns per a cada problema.

2. Participacid en FOLIMPIADA MATEMATICA DE LA COMUNITAT VALENCIANA organitzada per la Socistat Matematica Al-ghwarizmi, amb & zlumnes
de 2n d'ES0 1 6 de 4t d'E50 el mes de marg {fase comarcal), i 2l mes de maig { fase provincial ) i juny | fase autonomica).

Objectius de FOlimpiadz Matematica:

- Divulgacis dz les matematiques a través de la resolucid de problemes.

- afavorir una actitud positiva cap & les matematigues entre Ialuminat i la societat en general.

- Potenciar el gust per la resolucid de problemes a travas d'una activitat formativa, lodica i creativa.

- Desenwvolupar capacitats d'intuicid, racnament, imaginacid i deduccid.

- Fomentar la convivéncia, Fintercanvi d'idees | amistat entre estudiants | professorat.

- Divulgar les proves proposades amb 'objectiu d'oferir materizl de recolzament al professorat de matematiques i incorporar I'ds de les tecnologies
imperants a las classes de matematiques.

3. Reslitzacié d’'un RECORREGUT MATEMATIC PER SUECA on I'alumnat podré aplicar els coneixemants matematics per resoldre una série de proves de
camp i congixer amb més profunditat la seua ciutat.



12.2. Anexo 2. Actividades y prueba escrita de la UD6
Tabla 12.1

Programacién Actividad A.S1
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PROGRAMACION Actividad A.S1

Asignatura Matematicas 3° ESO | Unidad Didactica | Geometria Plana
(orientadas
matematicas
académicas)

Cddigo de la actividad A.S1 Sesiones S1

Entorno de aprendizaje

Aula principal

Nombre

¢Qué es esto de la geometria plana?

Actividad introductoria para activar los conocimientos previos de

Descripcion Geometria Plana, en la que a través de imagenes reales
proyectadas se pretende que el alumnado identifique figuras
geométricas en figuras, objetos, dibujos, ... conocidas por éste.

Contenidos Identificacion de figuras planas en un entorno real.

Se presentaran varias imagenes de monumentos o sitios

Desarrollo conocidos a nivel mundial, donde apareceran identificables,
figuras planas de diversa indole, con el fin de observar el
conocimiento previo del alumnado al respecto.

Recursos Pizarra, ordenador y proyector

Competencias CPAA, CEC,CMCTyCD

Conocimientos de

Elementos Educacion civica y Transversalidad | 80metria plana,

transversales constitucional con otras materias | oo oaa para

materias como
tecnologia.

Atencibén a la
diversidad

- TCA (anorexia): se sitia a la alumna cerca del proyector y
el profesor para evitar que se despiste en la sesion
introductoria de la unidad didactica.

- Trastorno Mental (depresion): se cuelga en AULES el
video, asi como la lluvia de ideas realizada en clase, en el caso
de no haber asistido.

Actividad no evaluable

| Cuaderno del profesor

Iméagenes a proyectar
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s s . ¢Reconoces que es este edificio? ¢Qué
¢Qué figuras puedes reconocer en el Taj f o s lados?
Mahal? orma tiene? ¢Cuantos lados?

AL INA L) G =

En este Roseton de la catedral de
Notredame, ¢Cuantas figuras planas
reconoces?

¢Reconoces alguna figura en la Torre Eiffel?

. . En el cubo de Rubik, ¢Qué figuras
Una Piramide de Egipto se componen de dos Ly
. . L geomeétricas reconoces?
tipos de figuras planas, ¢cuales?

Nota: Tabla de elaboracion propia.
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Tabla 12.2

Programacién Actividad A.S3

PROGRAMACION Actividad A.S3

Asignatura Matematicas 3° ESO | Unidad Didactica | Geometria Plana
(orientadas
matematicas
académicas)

Codigo de la actividad A.S3 Sesiones S3

Entorno de aprendizaje| Aula informatica

Nombre En tu ciudad, ¢Tales?

Actividad en clase en los que el alumnado mediante trabajo
Descripcion cooperativo buscara mediante herramientas TIC, las relaciones de
semejanza en monumentos o elementos caracteristicos de la
ciudad donde se enclava el Centro, planteados por el profesor, de
manera que les permita calcular sus dimensiones lineales, de area
y de volumen. Se hara uso de los ordenadores del aula de
informatica. El alumnado se divide en 7 grupos de 4 personas.

Contenidos Semejanza de tridngulos. Teorema de Tales.

Se presentaran varias imagenes de monumentos o sitios
Desarrollo conocidos de la ciudad donde se encuentra el centro. A partir de
ahi, y mediante el uso del ordenador, el alumnado buscara
informacion al respecto y determinara relaciones solicitadas de
semejanza. Finalmente, el alumnado presentara un dossier con
las soluciones.

Recursos Pizarra y ordenador del aula de informatica.

Competencias CD, CMCT y CEC

Relaciones de
semejanza necesarias
para el concepto de
proporcionalidad en
asignaturas como
Educacion Plastica,
Visual y Audiovisual.

Elementos Educacién civica y Transversalidad
transversales constitucional con otras materias

- TCA (anorexia): se sitia a la alumna en ordenador
proximo a la mesa del profesor para evitar que se despiste.

Atencién ala - Trastorno Mental (depresion): se cuelga en AULES la

diversidad actividad realizada en clase y se le solicita la entrega también
a través de AULES en los dos dias sucesivos.
Actividad evaluable. Forma parte de los Instrumentos de evaluacion: Actividad
criterios de evaluacién evaluable mediante rtbrica R.S3 para
evaluacién individual por parte del
profesor.

Imagenes proporcionadas al alumnado
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Puente de Sueca-Riola Suponer que el
arco es una linea recta hasta el punto
medio del puente. Obtener la relacién de
semejanza.

Entrada al Parque de ’Estaci6 en Sueca.
Obtener relacion de semejanza entre las dos
torres.

Nota: Tabla de elaboracion propia.

Tabla 12.3

Programacion Actividad A.S4

PROGRAMACION Actividad A.S4

Asignatura Matematicas 3° ESO | Unidad Didactica | Geometria Plana
(orientadas
matematicas
académicas)
Codigo de la actividad A.S4yA.Sq4 Sesiones S4
Entorno de aprendizaje| Aula principal
Nombre El Cactus
Se trata de una Actividad basada en problemas (ABP), en la que el
Descripcion alumnado ha de resolver un problema a partir del concepto del

Teorema de Pitagoras. Se Plantea un dibujo de un cactus mediante
figuras poligonales: tridngulos y cuadrados. Existen unos
cuadrados (areolas) sombreados. Se trata de determinar porque el
macetero del cactus tiene una superficie que igual a la suma de las
areolas sombreadas del cactus. Si no se acaba la actividad en clase,
pueden llevarsela a casa, para terminarla.

Contenidos Teorema de Pitagoras, triangulos y aplicaciones

Se presentara el dibujo del Cactus realizado mediante cuadrados
Desarrollo y triangulos rectangulos. El alumnado mediante observacion del
dibujo debera obtener las areas e los diferentes sombreados y las
relaciones pitagoricas entre sus lados, para determinar la relaciéon
indicada en el enunciado.

Recursos Pizarra, ordenador, proyector y cuadernos del alumnos y
boligrafos.
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Competencias CPAA, CD, CMCT y CCL
Uso del Teorema de
Pitagoras valido para
Elementos Educacion civica 'y Transversalidad asignaturas como
transversales constitucional con otras materias | Tecnologia o

Educacion Plastica,
Visual y Audiovisual.

Atencibdn a la
diversidad

- TCA (anorexia): se sitda a la alumna cerca de la mesa del
profesor para evitar que se despiste.

- AACC: al alumno se lee plantea la Actividad A.S4’, de mayor
complejidad que la del resto de companeros.

- Trastorno Mental (depresion): se cuelga en AULES la
actividad realizada en clase y se le solicita la entrega también
a través de AULES en los dos dias sucesivos.

Actividad evaluable. Forma parte de los
criterios de evaluacion

Instrumentos de evaluacién: Actividad
evaluable mediante rtbrica R.S4 para
evaluacién individual por parte del
profesor.

Imagenes proporcionadas al alumnado

sus areolas sombreadas, épodrias justificar por qué?

El Cactus A.S4

Este cactus tiene una peculiar caracteristica, y es que su macetero
sombreado tiene una superficie que es exactamente la suma de

Este cactus tiene una peculiar caracteristica, y es que su
macetero sombreado tiene una superficie que es la mitad de
sus areolas sombreadas, ¢podrias justificar por qué?

El Cactus A.S4’ para alumno AACC

Nota: Tabla de elaboracion propia.

Tabla 12.4

Programacién Actividad A.S5

PROGRAMACION Actividad A.S5

Asignatura
(orientadas

matematicas
académicas)

Matematicas 3° ESO

Unidad Didactica | Geometria Plana

Cddigo de la actividad A.S5

Sesiones S5

Entorno de aprendizaje| Aula principal
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Nombre

Pitagoras y un tal Tales

Descripcion

Se trata de una actividad ludificada, a través del uso del software
SOCRATIVE para revision de los contenidos de las cinco
primeras sesiones.

Se trata de ir realizando un cuestionario con una tinica solucién
por cada una de las ocho preguntas planteadas. Finalmente se da
un resultado de la autoevaluacion.

LINK DE LA ACTIVIDAD PARA EL PROFESOR:
https://b.socrative.com/teacher/#import-quiz/66617162

LINK PARA REALIZAR LA ACTIVIDAD
https://api.socrative.com/rc¢/hZsw2W

Contenidos

Teorema de Pitagoras, aplicacion algebraica e identificacion de
tridngulos en figuras planas

Desarrollo

La actividad se realiza por grupos de 4 personas, considerando 28
alumnos, se establece para 7 grupos. Los grupos se formaran
aleatoriamente conforme se vaya entrando a la aplicacién, esta
misma les asigna grupo.

Seran los alumnos los que interacttien para saber los compafieros
con equipo comun y se podran ayudar entre ellos, para poder
resolver las diferentes cuestiones planteadas en el juego.

Recursos

Pizarra, ordenador, proyector y cuadernos del alumnos y
boligrafos.

Competencias

CPAA, CD, CMCTy CCL

Elementos
transversales

Uso del Teorema de
Pitagoras valido para
Educacion civica 'y Transversalidad asignaturas como
constitucional con otras materias | Tecnologia o
Educacién Plastica,
Visual y Audiovisual.

Atencibdn a la

- TCA (anorexia): se sitia a la alumna cerca de la mesa del
profesor para evitar que se despiste.

- AACC: al alumno se le coloca en grupo de alumnos de peor
nivel del aula, para que haga las funciones de tutorizar el

diversidad grupo.

- Trastorno Mental (depresion): se cuelga en AULES el
link de la actividad realizada en clase y se le solicita la entrega
también a través de AULES en los dos dias sucesivos.

Actividad evaluable. Forma parte de los Instrumentos de evaluacion: informacion

criterios de evaluacion

del software y evaluacion del profesor.

Software SOCRATIVE
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Se accede al software SOCRATIVE mediante el link
https://api.socrative.com/rc/hZsw2W, el cual lleva al alumnado al aula

GEOMETRIAPLANA, donde se identifica con su nombre y el programa de manera
aleatoria le asigna un grupo.

Nota: Tabla de elaboracion propia.

Tabla 12.5

Programacién Actividad A.S8

PROGRAMACION Actividad A.S8

Asignatura Matematicas 3° ESO | Unidad Didactica | Geometria Plana
(orientadas
matematicas
académicas)

Codigo de la actividad A.S8 Sesiones S8

Entorno de aprendizaje

Aula principal

Nombre

En Plan... figuras

Descripcion

La actividad consiste en plantear al alumnado cuatro figuras
planas, sobre las que se deben obtener sus areas, mediante la
identificacion de las figuras parciales existentes dentro de la figura
plana global, y obtener la solucion.

Contenidos

Areas de figuras planas

Desarrollo

Se hace entrega a cada alumno de las cuatro figuras en un papel, y
se les da 25’ para la resolucion de las areas.

La actividad es individual, permitiéndose consultas al profesor
para resolucién de dudas puntuales.

Si no se acaba la actividad en clase, pueden llevarsela a casa para
terminarla.

Recursos

Pizarra, ordenador, proyector y cuadernos del alumnos y
boligrafos.

Competencias

CPAAy CMCT
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Elementos Educacion civica y
transversales constitucional

Transversalidad
con otras materias

Calculo de figuras
planas valido para
asignaturas como
Tecnologia o
Educacién Plastica,
Visual y Audiovisual.

Atencibén a la
diversidad

- TCA (anorexia): se sitiia a la alumna cerca de la mesa del
profesor para evitar que se despiste.

- Trastorno Mental (depresion): se cuelga en AULES la
actividad realizada en clase y se le solicita la entrega también
a través de AULES en los dos dias sucesivos.

Actividad evaluable. Forma parte de los
criterios de evaluacion

Instrumentos de evaluacién: Actividad
evaluable mediante rtbrica R.S8 para
evaluacion individual por parte del

profesor.
Imagenes proporcionadas al alumnado
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Calcula el area de la parte sombreada,
sabiendo que r= 0.50 m., y R=1.50 m.

Calcula el area de la figura siguiente

5,5 cm

wo |

5cm

Encuentra el area de la figura siguiente

Nota: Tabla de elaboracion propia.

Tabla 12.6

Programacién Actividad A.S9

PROGRAMACION Actividad A.S9

Asignatura Matematicas 3° ESO

Unidad Didéactica

Geometria Plana
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(orientadas

matematicas

académicas)
Coédigo de la actividad A.S9 Sesiones S9
Entorno de aprendizaje| Aula principal

Nombre

¢Como de Plana es tu Geometria?

Descripcion

Se trata de una actividad ludificada, a través del uso del software
EDUCAPLAY para llevar a cabo una autoevaluacion de toda la
UD, mediante un juego de itinerarios Froggy Jumps, donde se
autoevalta cada alumno obteniendo un resultado orientativo de
su aprendizaje global de la unidad.

LINK DE LA ACTIVIDAD:
https://es.educaplay.com/recursos-educativos/12260074-
como_de_plana_es_tu_geometria.html

Contenidos

Autoevaluacion de toda la UD, mediante juego con software
EDUCAPLAY

Desarrollo

La actividad se realiza de manera individual, entrando a la
aplicacion con el link proporcionado a través del uso de los
moviles particulares del alumnado.

Una vez dentro del juego, se trata de dar respuesta a 11 cuestiones
para las que se plantean tres opciones posibles, siendo una
correcta. El alumnado tiene 5 vidas para poder llegar al final del
juego. En funcion del recorrido final que se realice, se obtendra
un puntaje de la actividad realizada, obteniéndose un feedback de
los contenidos aprendidos y asimilados durante la UD.

Recursos

Pizarra, ordenador, proyector y cuadernos del alumnos y
boligrafos.

Competencias

CPAA, SIE, CDy CMCT

Elementos
transversales

Contenido de toda la
UD valido para
asignaturas como
Tecnologia o
Educacién Plastica,
Visual y Audiovisual.

Transversalidad
con otras materias

Educacion civica y
constitucional

Atencibn a la
diversidad

- TCA (anorexia): se sitiia a la alumna cerca de la mesa
del profesor para evitar que se despiste.

- Trastorno Mental (depresion): se cuelga en AULES el
link de la actividad realizada en clase y se le solicita la entrega
también a través de AULES en los dos dias sucesivos.

Actividad evaluable. Forma parte de los

criterios de evaluacion

Instrumentos de evaluacién: informaciéon
del software y evaluacion del profesor.

Software EDUCAPLAY



https://es.educaplay.com/recursos-educativos/12260074-como_de_plana_es_tu_geometria.html
https://es.educaplay.com/recursos-educativos/12260074-como_de_plana_es_tu_geometria.html

102

Se accede al software EDUCAPLAY previo login con un correo electrénico, y al juego

como_de_plana_es_tu_geometria.html. La identificacion del alumnado es directa
mediante su direccién de correo electrénico.

e 1 Lasuma de dngulos de un poligon de "n" lados es: (= m}

2 Laimagen que representa un dngulo central es: (=}

OO (L) Sabidurl’a 3 El drea de la zona coloreada vale: [ m}
QT animal 4 Sabiendo que r1= 15 cm., r2= 6 cm y 0102= 41 cm.,, la longi.. © [
L 5 Averigua si el tridangulo de lados 29 cm., 35 cm.y 48 cm.esr.. [ 1]
- - 6 Los lados de un trapecio miden 13 m., 20 m, 19 m.y 40 m. L.. @ 17
@ ricardo Vera artine: i 7 Dado un tridngulo isésceles de 30 cm. de lados igualesy 10 ... @ T[]

& El4rea coloreada de la siguient figura vale: ®

m 9 Los angulos alfa y beta, valen: (=R}
10 Cuanto miden los dngulo P y Q, sabiendo que AOB mide 70° (=R}

11 Sabiendo que de la figura CE= 11 cm., BD=6.4 cm.y AE=18.. © T[]

DN NN DD

directamente mediante el link https://es.educaplay.com/recursos-educativos/12260074-

Nota: Tabla de elaboracion propia.
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Figura 12.1
Prueba Escrita

30 ESD MATEMATICAS ORIENTADAS A LAS ENSENANZAS ACADEMICAS
16/03/z022

1. Obten los angulos que == piden:

2. Eesnelve las signientes praguntas

a) Los triangulos APQ v ABC, ¢zon semejantes? Razona la respuesta.
b) Caleala x=EP.
¢ B

3. Para medir la altura de una iglesia, nos situameos en un punto P desde donde
obzervamos alineados una farola v la cruz de la iglesia, tal ¥ como indica ] dibujo, ¥

tomarmeos las medidas indicadas. Calenla 1a altura de la iglasia.

L

Bm
h“h.‘
ll. s
- —— - ------------:“.

b 55 m
— ﬁm_}
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4, Obten la apotema de un hexagono regular de 8 cm. de lado.

5. Ellado de un rombo mide 10 dm, v la diagonal maryor mide 16 dm. éCuanto mide la
otra diagonal?

6. Obten la altura del triangulo sizuiente:

7. Desde un punto P a 4o cm. dal centro de una circunferencia trazamos una tangente de
manera que la distancia de P al punto de tangencia son 28 cm. Obtén el radio dela
circunferencia,

8. Obten el area del siguients trapacio isoscales:

12 m

22 m

9. Obten el area de la zona pintada:

10. Obtén|el irea de la parte sombreada:

12 cmi

15 em

5om

Nota: Figura de elaboracion propia.



12.3. Anexo 3. Rabricas de actividades, cuaderno del profesor, cuaderno del alumnado y prueba escrita de la UD6

Tabla 12.7

Programacioéon Rubrica R.S3

Rubrica R.S3 (utilizada en la actividad A.S3) - Evaluacion individual

CRITERIOS DE EVALUACION Sobresaliente Notgble Bign Suficiente -E
10 S
Maneja Maneja el
perfectamente el Maneja el Maneja el ordenador y No maneja el
ordenadory la ordenadoryla | ordenadory busca la ordenador con
Uso herramientas TIC 5% busca busca labusca con | informacién | solturay no sabe
adecuadamente la | adecuadamente | dificultades la con buscar la
informacion la informacién | informacién dificultades informacion
0,5 0,4 0,3 0,25 0,2
Escucha alos | Escucha alos | Escucha poco
Escucha a los deméasy demasy alos deméasy
demas y muestra muestra vago | muestra vago | muestra vago
Trabajo cooperativo 15% | mucho interés,y interés, y interés, pero | interés,y no Ni escucha, ni
realiza realiza no realiza realiza muestra interés
aportaciones aportaciones | aportaciones | aportaciones por los demas
1,5 1,2 0,9 0,75 0,6
Identifica con Identifica los
claridad los Identifica los | monumentos
Identifica con monumentos | monumentos con
L claridad los presentados, | presentados, | dificultades, | No identifica los
Identificacion de los monumentos | 10% monumentos pero no los pero no los pero no los monumentos y
presentados y los ubica en la ubica en la ubicaenla |no losubicaen la
ubica en la ciudad ciudad ciudad ciudad ciudad
1 0,8 0,6 0,5 0,4
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Nota: Tabla de elaboracion propia.
Tabla 12.8

Programacién Rubrica R.S4

Conoce y Conoce y
Conoce y aplica aplica el aplica el
el Teorema de | Teoremade | Teorema de
L Conoce y aplica el Tales con Tales con Tales con Desconoce y no
Aplicacion del Teo??ma de Tales y 60% | Teorema de Tales solvencia,y | dificultadesy | dificultadesy aplica el
proceso de resolucion con solvencia, y resuelve con | resuelve con | resuelve con Teorema de
resuelve con minima alguna mucha Tales y por tanto
destreza dificultad dificultad dificultad no resuelve
6 54 3,6 3 2,4
Se mantiene . .
. . Se mantiene Se mantiene . .
Se mantiene proactivo para . . No tiene actitud
. . proactivo con actitud .
proactivo parala | larealizacion . proactiva para la
N . para la dispersa para N
realizacion de la | de la actividad, lizacion de | 1 lizacis realizacion de la
o o vidad v atent a4 realizaciéon de | la realizacion tividad
Proactividad frente a la actividad | 10% |actividady atento a | pero dispersoa | .. .+ 3.9 |dela actividad acuvidad, y
las indicaciones del las . ’ . > | tampoco atiende
o gl on sin atender al | sin atender al
profesor indicaciones al profesor
profesor profesor
del profesor
1 0,8 0,6 0,5 0,4
TOTAL

Rubrica R.S4 (utilizada en la actividad A.S4) - Evaluacion individual

CRITERIOS DE
EVALUACION

Sobresaliente
10

8

Notable

Bien
6

Suficiente

TOTAL
S5
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Reconoce las
figuras planas

Identifica e
interpreta todas las
figuras planas

Identifica e
interpreta
practicamente
todas las figuras

Identifica
practicamente
todas las figuras
planas parciales
con claridad, e

Identifica e
interpreta
algunas de las
figuras planas

No identifica, ni
interpreta ninguna
de las figuras

parciales y sus 10% parciales con planas parciales terpreta parciales, asi planas parciales,
relaciones de claridad y sus con claridad y sus 1 P . como las ni sus relaciones
lados relaciones de lados | relaciones de id gunlas,.as1 co(ino relaciones de de lados
lados as 1elaciones e | qus lados
sus lados
1 0,8 0,6 0,5 0,4
Aplica el
Aplica el Teorema Teorema de
L de Pitagoras con |Aplica el Teorema |Pitagoras con
Aplicacion del solvencia y de Pitagoras y dificultad y No aplica el
Teorema de Aplica el Teorema de | establece con establece con establece con Teorema de
Pitagoras y 70% Pitagoras con cierta dificultad cierta dificultad cierta dificultad |Pitagorasy no
proceso de solvencia y establece |las relaciones las relaciones las relaciones | establece las
resolucion las relaciones entre | entre las figuras | entre las figuras | entre las figuras | relaciones entre
las figuras planas planas planas planas las figuras planas
7 5,0 4,2 3.5 2,8
o Finaliza la tarea en Finaliza la tarea

Finaliza la tarea clase con rapidezy |Finaliza la tarea en clase con No finaliza la
en clase o en casa soltura, y en clase, y ciertas tarea en clase,
con justifiqa}cién 10% justificacion de la justificacion de la | dificultades, con | pero la presenta | No finaliza la tarea
de la solucion solucion bien solucion justificacion justa |después de en clase, ni la hace
argumentada argumentada mejorable de la solucion hacerla en casa |en casa

1 0,8 0,6 0,5 0,4
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Se mantiene
proactivo para la

Se mantiene
proactivo para la
realizacién de la

Se mantiene
proactivo para la

Se mantiene con
actitud dispersa
parala

No tiene actitud
proactiva para la
realizacion de la

Nota: Tabla de elaboracion propia.

Tabla 12.9

Programacioéon Riubrica R.S8

Proactividad realizacion de la - realizacion de la e
frente a la 10% actividad y atento a S?thdad’ Il)ero actividad, sin rea} lz.gmgn d ela actividad, y
ivi las indicaciones del | < SPersO atas atender al actividad, sin tampoco atiende
actividad indicaciones del atender al
profesor profesor profesor profesor al profesor
1 0,8 0,6 0,5 O>4
TOTAL

Rubrica R.S8 (utilizada en la actividad A.S8) - Evaluacion individual

CRITERIOS DE Sobresaliente Notable Bien Suficiente _ TOTAL
EVALUACION 10 8 6 5

Reconoce Reconoce Reconoce e

Reconoce todas las | practicamente | practicamente interpreta No reconoce, ni

Reconoce las figuras planas todas las todas las figuras 1 P del interpreta ninguna
figuras planas |15% parciales con figuras planas | planas parciales ?igllllrris lsng: de las figuras planas
parciales claridad parciales con |con claridad, e grcialez parciales

claridad interpreta algunas P

1,5 1,2 0,9 0,75 0,6




Identifica el

Identifica el area de
todas las figuras

Identifica el
4rea de casi
todas las

Identifica alguna
de las 4reas de las

Identifica
alguna de las
4reas de las

No identifica
ninguna de las
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area dela 15% planas parciales con |figuras planas s plienies figuras planas | areas de las figuras
figura plana . : parciales con : .
: claridad parciales con claridad parciales planas parciales
parcial claridad vagamente
1,5 1,2 0,9 0,75 0,6
Aplica la
formulacion Aplica la
Conocimiento figuras planas | Aplica la formulacién de
de Aplica la con solvencia |formulacion de figuras planas | No aplica la
formulacién formulacién de y el proceso |figuras planas con |con dificultady |formulacion de
. o figuras planas con de resoluciéon |dificultad y el el proceso de figuras planas, ni
de figuras 50% : . .
lanas solvencia y el no esta proceso de resoluciéon no lleva a cabo el
pr ces y de proceso de justificado del | resolucion no esta |esté justificado, |proceso de
E 0 ) 0f n resolucion esta todo, y la justificado del y la solucién no |resolucion. No
esotucio justificado y la solucion es todo, y la solucion | es totalmente plantea solucion
solucion es correcta. | correcta. es correcta. correcta. alguna.
5 4 3 2,5 2
o Finaliza la tarea en Finaliza la tarea
Finaliza la clase con rapidezy |Finalizala en clase con No finaliza la
tarea en clase soltura, y tarea en clase, | ciertas tarea en clase,
Ol (Gl COI o oo justificacion de la y justificacién | dificultades, con | pero la presenta | No finaliza la tarea
Ju5tlflC&ClQl’} solucién bien de la solucién |justificacion justa |después de en clase, ni la hace
dela solutm((i)n argumentada mejorable de la solucién hacerla en casa | en casa
argumentada
1 0,8 0,6 0,5 0,4
Proactivo Se mantiene con . .
. . . ) No tiene actitud
Proactivo para la parala Proactivo parala |actitud dispersa roactiva para la
Proactividad realizacion de la realizacion de |realizacibn dela |parala Ir)ealizaci(') rll) de la
frente a la 10% actividad y atento a |la actividad, |actividad, sin realizacion de la -
. A . . . actividad, y
actividad las indicaciones del | disperso a atender al actividad, sin .
O tampoco atiende al
profesor indicaciones | profesor atender al
profesor
del profesor profesor




0,8

0,6
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Nota: Tabla de elaboracion propia.

Tabla 12.10

Programacion Rubrica Cuaderno del Profesor

TOTAL

Ruabrica CUADERNO DEL PROFESOR

TOTAL

respetuosamente y
atento a las

respetuosamente y
atento a las

CRITERIOS DE EVALUACION Experto Avanszado Apre6ndiz
10
Escucha siempre Escucha
: generalmente, Escucha a veces

respetuosamente,
aunque requiere

No escucha nunca
o casi nunca, y por
tanto no sigue las

i 9 explicaciones de N L, e
Escucha activa 30% P rofesor explicaciones de repeticion en alguna indicaciones
protesor y profesor y ocasiéon correctamente
compafieros/as ~
compafieros/as
3 2,4 1,8 1,2
. Normalmente Nunca o casi
Siempre demuestra . i’
. ; . demuestra interés y A veces no muestra nunca muestra
Interes y entusiasmo 2 1 g p ] . . 1
) o | e s e itvetvadios entusiasmo por los | interés por los temas interés por los
Interes 20% temas tratados en el tratados en el aula | temas tratados en
en el aula
aula el aula
2 1,6 1,2 0,8
Siempre contribuye en Contribuye en la
conversaciones y mayoria de A veces contribuye en Nunca o casi
L . o expllicaciones explicaciones explicaciones cn nunca contribuye
Participacion/actitud 30% | aportando informacién aportando alguna informacion en las
relevante informacidn relevante relevante explicaciones
3 2.4 1,8 1,2




Siempre sigue
instrucciones y realiza

Generalmente sigue
instrucciones y realiza

Escucha con
frecuencia las

instrucciones pero con

No sigue las
instrucciones y
requiere ayuda

Nota: Tabla de elaboracion propia.

Tabla 12.11

., .. .. actividades dudas en los
Realizacion actividades 20% acmlsgg:zsrgglf{;eadas planteadas procedimientos. CO;S:IE;;I; l}:;ra
eficazmente Necesita ayuda en -
. actividades
actividades
2 1,6 1,2 0,8
TOTAL

Programacién Riibrica Cuaderno del Alumnado

Rubrica CUADERNO DEL ALUMNADO

CRITERIOS DE Experto Avanzado Aprendiz
Algtn olvido de tarea A veces olvida No realiza tareas
Tareas al dia y corrige | pero resuelve a final de traer tareas 'y ni tampoco
Trabajo diario 40% actividades semana. Corrige las tener corregidas corrige las
actividades las actividades actividades
4 3,2 2,4 1,6
- Hay un maximo .
No tiene mas de 3 faltas flzjlgsu;o?;;;i?lz (;Eiass de 10 faltas por fagssy};lcl)ispggiil(; .
Ortografia 30% | por péginay las corrige G paginay las oIS Erate
corrige
3 2,4 1,8 1,2
Enumera paginas y Enumera paginas Ausencia No enumera
Orden 15% ejercicios ordenados paginasy enumeracion de L
Lo algunos ejercicios P paginas y las
cronologicamente algunas paginas y
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ordenados algunos ejercicios | actividades estan
cronologicamente desordenados desordenadas
1,5 1,2 0,9 0,6
. Hay tachones y By mlnos
No hay tachones y bp ey 0250 (}e UPPeX| o+ ceso de tippex. tachones, 1o usa
respeta margenes e y rgspe’ga margen No respeta t[lpp.eX, letra
Limpieza 15% interlineados AGpEiD ¢ siempre el L S
interlineados . : respeta
interlineado . -
interlineado
1,5 1,2 0,9 0,6
TOTAL
Nota: Tabla de elaboracion propia.
Tabla 12.12
Programaciéon Rubrica Prueba escrita
Riuabrica PRUEBA ESCRITA
CRITERIOS DE EVALUACION Experto A"anszado APl'e6ndiZ TOTAL
10
Reconoce con No reconoce las
Reconocer y describir Reconoce las figuras, dificultad las fouras ni su
elementos/propiedades Reconoce las figuras, su su configuracion figuras y su co% fiouracion
caracteristicas de figuras configuracion geométrica con configuracion o 1%1 Strica
planas, cuerpos geométricos geométrica y aplica dificultad y aplica geomeétrica. 5 ’
> 30% d d 1 d q 1 Apli Desconoce
elementales y sus adecuadamente e adecuadamente e plica con aplicacion
configuraciones geométricas. Teorema de Pitagoras Teorema de dificultad el Telz)rema de
Aplicacion del Teorema de Pitagoras Teorema de Pitdgoras
Pitagoras Pitagoras
3 2,4 1,8 1,2




Reconocer triangulos
semejantes y, en situaciones de

Reconoce triangulos
semejantes y aplica

Reconoce tridngulos
semejantes y aplica

Reconoce con
dificultad
triangulos

semejantes, y

No reconoce
triangulos
semejantes, ni

113

; ili 9 Teorema de Tales con Teorema de Tales . X
semejanza, utiliza el teorema 30% oficacia con dificultad aplica Teorema de | aplica el Teorema
de Tales para el calculo Tales con de Tales
indirecto de longitudes. dificultad
3 2,4 1,8 1,2
Dificultad en la . .
. ., ” Dificultad en la No maneja
. . Maneja relacion entre relacion entre lacid laci
Manejar las relaciones entre angulos en la 4ngulos en la re ’aClO{l entre relac1one§
5 i . . . . angulos angulares, ni su
angulos definidos en una circunferencia y su circunferencia y su res%l elve’gl in ,f;e raceion con
circunferencia y definidos por . interaccion con rectas interaccion con roblema rectas secantes o
rectas que se cortan o por 15% | que se cortan o secantes. | rectas que se cortan egmétrico de e se cortan. No
paralelas cortadas por una Resuelve el problema | o secantes. Resuelve gmanera 0co r%suelve roblema
secante, y resuelv'e problemas geométrico el problema eficalz) eomlzetrico
geométricos sencillos. geométrico &
1,5 1,2 0,9 0,6
Reconoce
Reconoce y calcula el Reconoce y calcula caleula éreasy de
Calcular el perimetro y el 4rea area de poligonos y el area de poligonos T —— No reconoce areas
de poligonos y de figuras figuras circulares, asi | y figuras circulares, ey de ninguna figura,
circulares en problemas 15% comg}aphca la y aplica con y aplica ’ n1 aphca.l,a
contextualizados aplicando formulacut)P de manera ;ilﬁculltaq ,la formulacion con formulacion
¢ seni eficaz ormulacion )
formulas y técnicas adecuadas. dificultad
1,5 1,2 0,9 0,6
TOTAL

Nota: Tabla de elaboracién propia.
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12.4. Anexo 4. Contenidos, crit. de evaluacion y estandares RD1105/2014

Matematicas orientadas a las ensefianzas académicas. 3° ESO

Contenidos

| Criterios de evaluacian

| Estandares de aprendizaje evaluables

Bloque 1. Procesos, métodos y actitudes en

matematicas

Planificazion del proceso de resclusdn
de prodlemas.

Estrategizs y procadimienios puesios
en practica: uso del lenguaje apropiado
(grafico, numénco, aigebraico, efn),
reformulacion  del  problema,  resolver
subproblemas,  recuenin  exhaustiva,
EMpSzZar por cEs0s pariculanres sencilles,
buscar regulanidades y leyes, ete.

Reflexion sobee los resultados: revisian
de las operaciones ublizadas, asignacian
g2 unidades @& los  resutados,
comprobacion e interpretacion de las
soluciones en &l contexto de la situacion,
blsqueda de otras formas de resolucidn,
BiC.

Planieamiento  d= invesiigaciones
n'ﬁhen'u'hcas escolares  en  contenos
NUMEnicos, peu'ne‘hmi. funcicnales,
Efsladisﬁ[:nﬁ}'pmhatilisﬁms.

Practica de los  procssos  de
matematizacion ¥ modelizacidn,  en
contexios de |3 realidad y en contexios
matematicos.

Confianza en las propias capacdades
para desarollar actitudes adecuadas y
afontar las dificultades propias del trabajo
gientifico.

Utilizacion de medics tecnolégicos en
gl proceso de aprendizaje para:

3l la recopida ordenada ¥
organizacion de datos.

bl la elaboracion y coreacion de
representaciones graficas  de  dates
numiEnicas, funcionales n-esladlsims

ch fadlitar 2 u:::un'prerrsmn de
propiedades Igem'eh'mas o funcionales y
la reslizacion o= caloulos de  tipo
numenica, akjebraico o estadistico.

dl. el disefio de simulacionss vy la
glaboragon  de  predicciones  sobre
situacianes matematicss diversas.

gl la elaboradon de  informes ¥
documentos sobee los procesos levados
a cabe y los resultados y conclusiones
pbtenidos.

fl. comunicar y compartir, en entomos
apropiados, |2 irformacion ¥ las ideas
miatematicas.

la

1. Expresar verbalments, de forma razonada, 2l
proceso seguido en [a resolucion de un problema.

2. \Hilzar procesos  de  razonamiento ¥
estrategias de resoluc@dn de problemas, realizande
los calculos necesanos ¥ comprobando  las
soluciones obienidas.

3. Deseribir y analizar siuagones de camiio,
para enconirar patrenes, regularidades y leyes
n1a1mamas en  contaxtos  ruméricos,

afficos,  funcionales,  estadisticos y
probabilisticos, valorando su ufifidad para hagsr
predicoiones.

4. Profundizar  en  problemas resushos
plantzands pequenas wariaciones en los daios,
otras pragunias, oiros contextos, efo.

E. Blaborar y presentar informes sobre el
procesa, resultados y conclusiones obfenidas en
los procesos de nvestigacion.

fi. Desamollar procesos de matematizacidn en
contextos de la realidad cotidiana (numéricos,
geometricos,  funcionales,  estadklicos o
probabilisticos) a parr de la idendcacion de
problemas en situaciones problematicas de 3
realidad. )

7. Valorar la modelizacion matematica coma un
recurse para resobver prodlemas de la redidad
cotidana, evaluando |3 eficacia y Imitaciones de
los madelos utilizadas o construidos.

EB. Desamollar y culivar las actitudes personales
inherentss 3l quahacer matematics.

6. Superar bloqueas e inseguridades ante la
resalucion de situaciones desconocidas.

10. Reflexionar sobre las decsiones tomadas,
aprendiends de ello para siuaciones similares
futuras.

11. Emplear las hemamientas  tecnoldgicas
adecuzdas, de foma  autdnoma, realizando
calcules numeéricos, algebraicos o estadrstioos,
hagends representaciones graficas, mecreando
situaciones matematicas medants simulaciones o
analizandoe con serfido crifico situasiones diversas
que ayuden a la mpfens.u:ln de conceplos
matematicos 0 a la resalucian de problemas.

12. Utilizar las tecnologias de l3 informacion y
la comunicacion de mido habitual en el procese de
aprendizas, buscando, analizando ¥
saleccionando informacian relevante en Intemet o
en otras fuentes, elaborando documentos propios,
haciendo exposiciones y angumeniaciones de los
mismos y comparfiends éstos en  entomos
apropiades para facilitr |a interaccion.

1.1. Expresa weroamente, de foma razonada, &
procaso seguide en |3 resolucién de un problema, con el
rigor y |a precision adecuada.

2.1. Analiza y comgrende &l enunciado de los problemas
[datos, relagiones enre hos datos, contexio del problemal.

2.2 Vslora la informacidn de un enunciado y la relaciona
con &l nimero de solusiones del problema.

2.3. Realiza estimacionss y elabora conjeturas sobre los
resuftados de bes problemas 3 resolver, walorando su
utilidad y eficacia.

24. \Milza estrategizs heuristicas y processs de
razonamient en la resolucion de problemas, refiexionando
scbra & proceso de resolucion de prodlemas.

34, ldentfica patrones, regulandades y  leyes
matematicas en situacionss de cambio, en comtetos
numancos, geométicos, funcionales, estaditicos ¥
prodabilisoos.

3.2 Utlizz las leyes matemdticss encontradas para
realizar simulacones y predicciones sobre los resuliados
esperables, valorando su eficacia e idoneidad.

4.1. Profundiza en los problemas una vez resuelins:
revisando el procese de resolucion v los pasos e ideas
importantes, analizando |a coherencia de la soludion o
buscando obras formas de resolucion.

42 Sz plamtea nuevos problemas, a partir de uno
resushic:  variande los  datos, proponiende  nuewvas
pregunias, reschiendo  oiros lemas  parecidos,
plantzando casos parfoulares o mas genersles de intards,
estableciando conexiones entre 2l problema y 13 reabdad.

5.1. Expone y defiende el proceso seguido ademas
d= las conclusionss oblenidas utiizande  distinios
lenguajes: algebraica, grifics, geométrics, estadistics-
probabilistico.

6.1, Identifica siuaciones pmhlmﬂmas de |3 realidad,
susceptibles da contener pmblemas da irderes.

§.2. Esiablece conexiones entre un problema del mundo
real y el mundo mahan.éum. identificando &l problema o
problemas matemdticos gue subyacen en & y los
conocimientos matematicos necesanios.

£.3. Usa, elabora o constuye modelos matamaticos
sencillos que permitan la resclucion de un problema o
prodlemas dentro del campo de las matematicas.

4. Interpreta |a solucicn matematica dal problema an &
contexio de 3 realidad.

6.5, Realiza simulasicnes y icciones, en el contexdo
rzal, para valorar la adecuacion y las limitacionas de los
madales, proponiends mejoras que aumenten su eficacia.

7.1. Realiza simulacicnes y iccionas, en el comtexdo
real, para walorar la adecuadion y las limitacionas de los
madales, proponiendo mejoras que aumenten su eficacia
Reflexiona sobre el procaso y obtiene conclusiones sobre &l
y sus resultados.

8.9, Desamolla actitudes adecuadas para el trabajo en
matematicas: esfuarzn,  perseverancia, fleibiidad y
aceptacion de | critica razonada.

82. Seplantea la resolucicn de retes y problemas con la
precision, esmen e interés adecuados al nivel educativo y 3
la dificultad de la situacian.

8.3, Distingue enire problemas y ejercicics y adopia la
actibud adecuada para cada caso.

B4 Desarolla actiudes de curcsidad e indagacidn,
jric con habios de planiear’ss preguntas y buscar
respuestas adecuadas, tanto en el estudio de los concepios
como an 1 resalucitn de problemas.

8.9, Toma decisiones en los procesos de resolucion de
problemas, de investigacion y de matematizacion o de
madeizacian, valorando las consecuencias de kas mismas ¥
su conwveniencia por su sencilez y utiidad.
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Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje evaluables

10.1. Reflexiona sobre los problemas resuelios y los
procesos desamolados, valorando la potencia y sencillez de
las ideas claves, aprendends para siuaciones futuras
similares.

11.1. Selecciona herramisnias tecnoldgicas adscuadas y
las ufiiza para la realizacion da caloulos numenicos,
algsbraicos © estadisfcos cuande la dificultad de bs
MESMOs impide @ no aconseja hacerdos manualmenie.

1.2 Wiiza medics tecnologicos para  hacer
represaniacicnes graficss de funcionss con expresiones
algabraicas complejas y extrasr informacion cualitativa y
cuantitativa sobre ellas.

11.2. Disefia representacicres graficas para sxplicar &
proceso saguido en b3 solucion de problemas, mediants la
utilizacion dz medios tecnologicos.

114. Recrea enfomos y cbjelns geométricos con
hemamientzs  tecnoldpicas  nferactivas para  mostar,
analizar y comprender propiedades geomtricas.

121. Elabora documerios  digitales  propios  (texdn,
prasantacion, imagen, viden, senido,...), como resultado del
proceso de blsqueda, andmsyselemmde informiacian
relevante, con |3 heramienta tecnoligica adecuada, y los
comparie para su discusion o difusion.

122, Utliza los recursos creados para apoyar la
exposicion oral de los contenidos trabajades en el aula.

12.3. Usa adecuadamenis los medios tecncldgicos para
estruciurar y mejorar su proceso de aprendizaje recogiendo
la informacion de las acfvidades, analizando purios fueries
y deniles de su proceso académico y establedends pautas
de mejora.

Blogue 2. Nimeros v Sigebra

Potancizs de mimercs racionales con
exponente entern. Significado y uso.

Potencias de base 10. Aglicacion para
la expresion de nimencs muy pequanas.
Operaciones con nAmems exprassdos en
natacon cientifica.

Raices cuadradas. Raices no exactas.
Exprasion decimal. Expresiones radicales:
tramsformacion y operacianes.

Jerarquia de operaciones.

Mumeros decimalkes ¥y racionales.
Transformacion  de  fracciones  en

degimakes  y  vicewersa.  Ndmeros
decimakes exacins y periadicos. Fracdon
peneratriz.

Operaciones  con facciones  y
decimakes. Caleule  aproximado ¥

redonden. Cifras  significativas. Emor
absoluto y relativo.
Investigacion de reguiandadas,

relaciones y propiedades que aparecen
en conjunios de mumeros. Expresion
u=ando lenguaje algebraico.
Sucesiones  numénicas.  Sucssionss
recumentes  Progresiones  antmeticas y
Ecuacicnes de segunde grado con una
incognita. Resciucian (método algebraico

y grafies). )
Transformacion  de cxprEsionss
algebraicas. lgualdades notables.

Cperaciones elementales con palinomics.
Resolucion de scuacionss sencillas de
grado supsanior 3 dos.
Resolucion de problemas mediante la
uilizacion de ecuaciones y sistemas de
ECUBCIONES.

1. Utilizar |z propiedades de bos nimeros
racionales para operaros, utiizande la foma de
calcule ¥y rotackn  adecuada, para  resciver
problemas de la vida cofidiana, y presentanda los
resultados con la precision requanda.

2. Citener y manipular expresiones simbdlicas
qus describan sucesiones NUMEncas, observando
reguiandades en casos sencillos gue incluyan
patones recursivos.

1. Lhilizar & lenguaje algebraico para expresar
una propiedad o relacion dada mediamte un
enunciade, exfrayendo |a informacion relevante y
transformandalz.

4. Resoher problemas de la vida cofidiana en
los que se precise & planteamients y resclucion de
ecuaciones de  prmer y  segundo  grado,
ecuaciones sencillas de grado mayor que dos y
sstemas de dos ecuacones linzales con dos
incognitas, aplicando técnicas de rnanpl.lamn
dlgenraicas, graficas o recursos  fecnologicos,
valorando y conirastando los resuliadoes obbenidos.

1.1. Reconoce los distinins fipos de nimeros (naturakes,
eneros, racionales), indica el ortero utifizado para su
disincion ¥ los wiliza para representar @ interpretar
adecuadamenie informacion cuantitativa.

1.2. Distingue, al hallar el decimal equivaentz a una
fraccion, enire decimales fintos y decimales infinitos
pericdicos, indicands en este caso, @l gupo de decimales
que =2 repiten o fonman periodo.

1.3, Halla |z framion genersiriz comespondients a3 un
decimal exacio o peiadico.

14. Expresa nlmeros muy grandss y muy pequenos en
notacion ciendifica, y opera con ellos, con ¥ sin calkouladora,
y los wtiliza en problemas contexualizados.

15. Facoriza expresiones numencas  sencilas  que
contengan rices, opera con dllas simpifcands los resulades.

16. Distngue y emples técnicas adecuadas pars
realizar apromimaciones por defecio y por exceso de un
numers en problemas contextualizados, justificando sus
procedimienios.

1.7. Aglica adecuadamente técnicas de runcamients y
redendeo en problemas contextualizades, reconociends los
mmkammenﬂmm%lmﬂ
procadimients mas adacuado.

18. Expresa e msutado de un probiema, wiizsnde |3
uridad de medida adecuada, en forma de nimero decimal
redondaandolo si es necesano con el margen de emor o
precisiin requeidos, de acuerdo con |2 retursiezs de los daios.

148, Caoula ol walor de expresiones ruméncas de
nimers enteros, decimales y fracgionarios medianie las
cperaciones elementales y las pofencias de exponante entero
aplicands comectamenta 13 jeramuia de lzs operaciones.

1.10. Emglea  nimeros  racionaks  para  resolver
problemas de |a vida cofidiana y analiza la coherencia de la
solucion.

24. Calca #minos de wna sucesion  numérica
recurTerie usando |3 ley de formacion a parti de tEmings
BMETiores.

22 Obtiene una ley de formacion o foemula para &
tEmino gereral de una sucesidn sencila de ndmens
enteros o faccionanos:
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Contenidos

Criterios de evaluacin

Estandares de aprendizaje evaluables

2.3 Identifica progresiones anméticas y geometricas,
expresa su temming general, caloula |3 suma de los "n”
primenos bemings, y ks emplea para resolver problemas.

24 Valora e identfica la presencia recurrente de las
sucesiones  en la natualeza y oresuelve  problemas
asociados 3 las mismas.

31. Redliza operaciones con polinomics y los utiiza en
ejemplos de [a wida cotidiana,

32 Conpce y uiliza las  idenfidades nolsbles
comaspondienies al cuadrado de un binomio y una suma
por diferencia, ylas aplica en un contexio adecuado.

3.2, Factoriza polinomics de grado £ con raices enteras
mediante €l uso combinade de la regla de Rufini,
identidades notables y extraccian del factor coman.

4.1. Formula alpebraicaments ura siuacion de |3 vida
cotidiana mediants ecuaciones y sistemas de ecuaciones,
las resuelve e imerpreta erticamente el resulado cbienido.

Blogue 3. Geometria

Geometria del plana.

Lugar geometnca.

Teorema de Taks. Division de un
Segmenic en  pares  proporsonales.
Aplcacion a |a resolucion de problemas.

Traslaciones, gires y simetrias en &l

0.

Geomefria del espadio. Planos de
simitria en los poliedros.

La esfera. Intersecciones de planos y
gsfaras.

El globe ferragueo. Coordenadas
gecgraficas y husos horafos. Longitud ¥

latibud de un punta.

Uso de herramientas tecnologicas para
esudiar formas, configuraciones
relaciones geométricas.

1. Reconocer y descrinir los elementos y
propiedades caracterisfieas de las figuras planas,
los cuspos geométricos skmentles vy sus
configuraciones geometricas.

2. Ltilizar & worema de Taes y las fomulas
usudles para redizar meddas indirectas de
elementos inaccasibles y para cbiener [zs medidas
de longitudes, arsas y vollmenes de los cusmos
elementzles, de ejemplos tomados de la vida real
representaciones  artisicas como  pinlua o
amuiectura, o de |3 resoluson de problemas
geomeéiricos.

3 Calcular (ampliacion o reduccion)  las
dimensiones reales de figuras dadas en mapas o
plangs, conociendo |a escala.

4. Reconocer |as transformaciones que llevan
de ura figua a olra mediante movimiento en &
plane, aplcar dichos mowimienios y  analizar
disenos colidiancs, obras de arte y configuraciones
prasentes en la naturaleza.

E. |dentficar cenfros, ejes y plancs de simetria
de figuras planas y pobedros.

8. Interpretar &l sentide de las coordenadas
geograficas y su aplicacion en la localizacion de
puntos.

1.1. Conoce las propiedades de los puntos de la
mediatriz de un segmento y de la bissctriz de un angula,
utilizandclzs para resolvar problemas geometricos sencillos.

1.2. Mangja las relaciones entre angulcs definidos por
rectas que se cortan o por paralelas cortadas por una
secantey resuelve prodlemas geamétricas sencilios.

24, Caleula &l perimetro y el area de poligonos y de
figuras cinzulares en problemas contextualizados aphcando
formulas y tecnicas adecuadas.

22 Divide un segmenic en paries proporcionales a
obros dados y establece relaciones de proporcionalidad
entre los  elementos homdlogos de dos  poligones
Semeantes.

23, Reconoce riangulos semejaniss v, en situacionss
de semejanza, utliza =l feorema de Tales para el cakoule
indirecio de longiudes en contextos diversos.

3.1, Caleula dmensiones reales de medidas de
longitwdes ¥ de superficies en situaciones de semeajanza:
planos, mapas, folos aersas, st

4.1, Idertifica los slementos mas caracteristicos de los
movimientos en el plano presentes en @ naurakeza, en
disefics cotidianos w obras de arte.

42, Genera creaciones propias medante la composicaon
de movimientos, empleando hemamientas feenclogicas
cuanda sea NEcesanio.

5.1. Identifica los prncipales poledros y cuerpos de
revolucion, utiizande & lenguaje con propiedad para
referirse a los elementos principales.

5.2, Calcula dreas y volimenes de poliedros, ciindros,
conos y esferas, y los aplica para resoiver problemas
contextuaizados.

531 Idenffica cantos, sjes y plancs de simetria en
figuras planas, poliedros ¥ en la naturaleza, en el ane y
construcciones humanas. )

6.1. Sila scbre ol globo temagusc acuador, polos,
mendianas y paralelos, y es capaz de ubicar un punto sobre
&l ghobo termaquen conociendo su longitud v latitud.
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Contenidos

Criterios de evaluacion

Estandares de aprendizaje evaluables

Blogue 4. Funciones

Analisis ¥ desoipoion cudlitstiva de
graficas que represenian fenomencs del
entormo cofidiane y de oiras matenas.

Analsis de una shuacion 3 partr del
esiudio de las caracterisicas locales y
plobales de |3 grafica comespondiente.

Analisis y comparacidn de situaciones
de dependencia funcional dadas medianie
tablas y enuncados.

Utlizacion de modelos lineales para
estudar situaciones provenientes de los
diferemes ambitos de conocimiento y de
la vida cofidiana, mediarte |z confeccian
da |3 tabla, |3 representacion grafica v la
citencitn de la expresion algebrai

Expresiones de la ecuacon de |3 recta.

Funciones cuadraticas. Representacion
[,l'zlﬁe.a Utlizzcion  para  representar
situaciones de |a vida cotidiana.

1. Conoeer los elemenios que intendenan an gl
estudic de las funciones y su representacion
gmﬁca

2. Identificar relaciones de la vida coddiana y de
olras matanas que pueden modelizarse mediante
una funcien lineal valorando |z wiilidad de la
descripoion de este modelo y de sus parametros
para describir & fendmeno anaizado.

1. Reconocer situaciones de ralacion funcional
que necesitan ser descritas mediante funciones
cuadraticas, calewlando  sus  parameiros ¥
caracteristicas.

1.1. Intespreta &l comportamiento de una funcion dada
grafcamentz  y  asocia  enunciades de  problemas
contentuglizades a graficas.

1.2 Idertifica |25 caracteristicas mas relevantes de una
grafica intemoretandolas dentro de su contesdn.

1.3, Construye una grafica a partr de un enunciado
contexiuaizado describienda & fenomeno expuesto.

14. Asocia razonadameme expresiores analiicas a
funciories dadas graficamente.

2.1. Determing las diferentes formas de expresion de la
gcuacion de la recta a partir de una dada (Ecuacion punio
pendents, general, explicta y por dos puntos), identifica
puntos de corte y perdiente, y |3 re nta graficamenie.

22, Obtiene |a expresion analiica de la funcidn lineal
asociada @ un enunciado y |3 representa.

2.3, Formula comjetwras sobre el comporiamienie del
fencmens que represents una gQrafica y SU expresion

braica

3.1, Calcula los elementos caracteristicos de una funcian
polinamica de grado dos ¥ |a representa graficamente.

32 Identifica y describe situaciones de la vida cotidiana
que dan ser modelizadas mediante  funciones
cuadraticas, |as estudia y las representa wizando medios
teonoidgicos cuando 523 necesand.

Blogue 5. Estadistica y probabilidad

Fases y fareas de un  estudio
ectadistico. Poblacion, muestra. Warisbles
estadisticas: cualitatvas, discretas ¥
continuas.

Metndos de seleccian de una mussira
estadistica.  Representatividad de una
miuestra.

Frecuencias  absolutzs, relafivas y
acumuladas. Agrupacikdn de daos en
intzrealos.

Graficas estadisticas.

Parametros de  posicion.
intemratacion y propiedades.

Parametros de dispersian.

Diagrama de caja y bigotes.

Interpretacion conjuria de la media yla
desviacion tipica.

Experiencias alealorias. Sucesos
espacio muestral.

Calcule de probabilidades mediarie la
regia de Lapace. Disgramas de arbo
sencilos. Permutaciones, factonal de un
nimiaro.

Utlizacion de la probabiidad para
tomar decisiones  fundamentadas  en
difierenies contextos.

Calcul,

1. Blaborar informaciones  estadisticas para
deseribir un conjunto de datos mediante tablas
graficas adecuadas a la siuacion analizada,
justificandio si las conclusiones son representativas
p.aralap-:ll:lam estudiada.

2. Caleuar e interpratar los pa’E'TH!t'EIS de
posicion y de dispersion de una vanable estadistica
para resumic los datos y comparar distribuciones
estadisicas.

1 Analizar e interpretar L informacion
estadisfica que aparece en los medios de
comunicacian, valorando su representatividad y
fiabdlidad.

4. Estimar la posibiidad de gque ocuma un
suceso ascciade a3 un experimento  aleatorio
sendllo, ealculando su probabilidad a partir de su
frecuencia relativa, la regla de Laplace o los
diagramas de aral, idemificando los alementos
asociados al expenimento.

1.1. Distngue podlacion y muesta justificando las
diferancizs en problemas contexiualizadas.

1.2. Valora la representatividad de una muesira a fraves
del procedimients da seleccion, en casos sandillos.

1.3, Distingue enire vanable cugdiativa, cuanttativa
discreta y cuantitafva confinua y pone ejemplos.

14. Elabora tablas de frecusncias, relaciona los distindos
fipos da frecusncias y obfiene informacion de |3 tabla

ahorada.

gl )

15, Construye, con la ayuda de hemamientas
teonologicas 51 fuese necesano, graficos estadisticos
adecuados a  distintas siwaciones  relacionadas  con
variables asociadas 3 proolemas socizles, econdmicos y de
I3 vida cotidiana.

2.1. Caleula e interpreta las medidas de posicon {media,
mada, mediana y cuartiles) de una variable estadistica pars
progorcionar un resumen de los datos.

22 Caleula los parametros da drspersm [ranga,
recoemide inercuariico y desviacion tipica. Cakub e
interpretacion) de una vanable estadistica (con calouladors
y con hoja de calculs) para comparar la represeniatividad
de |la media y describir los datos.

3.1. WHilza un vocabulano adecuade para describi,
analizar & |nE|:|xE'ﬂr|nformaum estadistica de |os medics
de comunicacion.

32 Emplea la caliculadora y medics temdugmﬁ para
organizar los datos, generar graficos Estadlslmsy caleular
parametros de tendenciz central y dispersian.

3.2. Emplea medios tecrologicos para  comwnicar
informacion resumida ¥ relevants scbre una variable
estadistics analizada.

4.1. dentifica los expeimentos aleatorios y los disingus
de los deterministas.

42 Lhilza el vocabulano adecuado para describir y
cuantficar situaciones relacionadas con 2l azar

43, Aszigna probabilidades 3 sucesos en experimenios
aleatorios sencillos cuyos resultados son equiprobables,
mediante |3 regla de Laplace, enumerande los sucesos
glementales, fablas o abols u offas  estrategias
personales.

44 Toma la decisian comecta teniendo en cuenta las
prodiabiidades de las distintas opeicnes en situasones de
ncertidumbre.
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